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RESUMO

MARTINEZ, Terezinha Garcia Cazuza. Historia do Curso de Magistério de Itapora -
MT/MS (1976-1996). 2023. 119 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2023.

Esta dissertacdo insere-se nas pesquisas sobre a histdria da formacao de professores no Brasil
e, mais especificamente, na histéria da formacéo de professores em Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul. Trata-se de uma investigacdo inscrita na Linha Histéria da Educacdo, Memoria e
Sociedade, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, da Universidade Federal da Grande
Dourados, que objetiva analisar a historia do Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° e
2° Graus de Itapora”, situada no municipio de Itapord-MT/MS, no periodo de 1976 a 1996. O
recorte temporal justifica-se por dois momentos historicos. O ano de 1976 marca a instalagdo
do Curso de Magistério na referida Instituicdo. J& 0 ano de 1996 corresponde ao periodo de
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a Lei n® 9.394/1996,
que definiu a obrigatoriedade da formacdo em nivel superior para atuar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o que fez com que o Curso de Magistério de Itapord ndo abrisse novas
turmas a partir da implantacdo desta Lei e que este Curso fosse extinto no municipio, no inicio
dos anos 2000. A pesquisa foi realizada a partir da perspectiva da Nova Histéria Cultural, em
dialogo, sobretudo, com Chartier (1990), e também na perspectiva de um referencial teérico-
metodoldgico decorrente das proposicfes de Goodson (1997; 2001) e Moreira e Silva (2001)
acerca do curriculo, e de Chervel (1990), sobre a histdria das disciplinas escolares. Como fontes
recorremos a documentos de carater administrativo, pedagdgico e histérico, como: atas,
decretos, certificados de conclusdo do Curso de Magistério, listas de matriculas, historicos
escolares, fotografias, entre outros. Também utilizamos entrevistas realizadas com ex-alunas e
antigos professores desse Curso de Magistério. Os resultados indicam que o Curso de
Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora foi o primeiro curso de formacéo de
professores criado no municipio de Itapord, na década de 1970, decorrente da Lei n°®5.692/1971,
instituida pelo regime civil-militar no Brasil, que proliferou a instalacdo de cursos
profissionalizantes, em nivel de 2° Grau. Além disso, constatamos que, embora alguns alunos
do sexo masculino tenham frequentado e até mesmo concluido este Curso de Magistério, a
maioria do quadro discente era constituido por mulheres. Do mesmo modo, a maioria do corpo
docente era constituido por mulheres, formadas em cursos superiores, na area em que
lecionavam as disciplinas curriculares. Em sintese, o curriculo do Curso de Magistério dessa
Escola em Itapord, era pautado nas prescri¢des da Lei n® 5.692/1971, sendo dividido em duas
partes, uma constituida por uma Educacao Geral/Ndcleo Comum e a outra parte, por Formagéo
Especial/Parte Diversificada/Preparacdo para o Trabalho, e marcado por uma formacdo de
tendéncia tecnicista, cuja fungdo do aluno consistia em “aprender a fazer”, uma formacéo que
privilegiava a aplicacdo do contetido e ndo uma reflexdo sobre o “por que” aplicar esse
conteldo, pois a énfase recaia na técnica pela técnica, em detrimento de uma formagéo teorica.
Assim, esse Curso de Magistério, chegou a habilitar 508 professores até a década de 1990, em
sua maioria mulheres, e contribuiu para a formagéo de professores do municipio de Itapord e
regido.

Palavras-chave: curso de magistério; escola publica; Histéria da Educacéo; Mato Grosso do
Sul.



ABSTRACT

This master's thesis is part of research on the history of teacher education in Brazil and, more
specifically, in the history of teacher education in Mato Grosso and Mato Grosso do Sul. This
is an investigation inscribed in the Line of Research History of Education, Memory and Society,
of the Graduate Program in Education, of the Federal University of Grande Dourados, which
aims to analyze the history of the Teaching Course of the “Escola Estadual de 1° ¢ 2° Graus de
Itapora”, located in the municipality of Itapora-MT/MS, in the period from 1976 to 1996. The
time frame is justified by two historical moments. The year 1976 marks the installation of the
Teaching Course in that institution. The year 1996 corresponds to the period of enactment of
the Law of Guidelines and Bases of National Education (LDB), Law n° 9.394/1996, which
defined the obligation of higher education to work in the early years of Elementary Education,
which caused the Teaching Course of Itapora not to open new classes from the implementation
of this Law and that this Course was extinct in the municipality, in the early 2000s. The research
was carried out from the perspective of the New Cultural History, in dialogue, above all, with
Chartier (1990), and also in the perspective of a theoretical-methodological reference resulting
from the propositions of Goodson (1997; 2001) and Moreira e Silva (2001) about the
curriculum, and Chervel (1990), about the history of school subjects. As sources, we used
documents of an administrative, pedagogical and historical nature, such as: minutes, decrees,
certificates of completion of the Teaching Course, enrollment lists, school transcripts,
photographs, among others. We also used interviews with former students and former teachers
of this Teaching Course. The results indicate that the Teaching Course of the Escola Estadual
de 1° e 2° Graus de Itapora was the first teacher training course created in the municipality of
Itapord, in the 1970s, as a result of Law n® 5.692/1971, instituted by the civil-law regime.
military in Brazil, which proliferated the installation of professionalizing courses, at the high
school level. In addition, we found that, although some male students had attended and even
completed this Teaching Course, the majority of the student body was made up of women.
Likewise, the majority of the teaching staff was made up of women, graduated from higher
education courses, in the area in which they taught the curricular subjects. In summary, the
curriculum of the Teaching Course at this School in Itapora was based on the provisions of Law
n° 5.692/1971, being divided into two parts, one consisting of a General Education/Common
Core and the other part, by Special Training/Part Diversified/Preparation for Work, and marked
by training with a technicist tendency, whose role for the student was to “learn to do”, a training
that favored the application of the content and not a reflection on the “why” to apply this
content, because the emphasis was on technique for technique’s sake, to the detriment of
theoretical training. Thus, this Teaching Course qualified 508 teachers until the 1990s, mostly
women, and contributed to the training of teachers in the municipality of Itapord and region.

Keywords: teaching course; public school; History of Education; Mato Grosso do Sul.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho esta inserido nos estudos sobre a formacao de professores no Brasil e, mais
especificamente, na histdria da formacdo de professores em Mato Grosso (MT) e Mato Grosso
do Sul (MS). Seu objetivo consiste em analisar a historia do Curso de Magistério que funcionou
na “Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord”, no municipio de Itapord-MT/MS, no periodo
de 1976 a 1996.

O trabalho em tela esté vinculado & linha de pesquisa Historia da Educacdo, Memoria
e Sociedade do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD), e integra um projeto maior de investigacdo intitulado
“Inventario de Fontes Documentais: um estudo sobre a formacao e a profissdao docente no
municipio de Dourados e regido (1959-1996)”, coordenado pela professora doutora Alessandra
Cristina Furtado, orientadora desta dissertacdo. O propdsito do referido projeto é escrever a
historia da formacéo e da profissdo docente no municipio de Dourados/MT-MS e regido, no
periodo de 1959 a 1996, por meio do levantamento, catalogacao e descricdo de fontes, para,
em um segundo momento, analisar as questdes relativas a formacéo e a profissdo docente.

O interesse em pesquisar uma tematica ligada a historia da formacéo de professores
decorreu do periodo em que cursei a graduacdo em Pedagogia na Faculdade de Educacao da
UFGD (FAED/UFGD). Durante a graduacao, desenvolvi investigacdes no ambito da iniciacédo
cientifica, como bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), sob a orientagdo da professora doutora Alessandra Cristina Furtado. A primeira
pesquisa que realizei foi intitulada “Historia da Formacéo e da Profissdo Docente no Sul de
Mato Grosso: um estudo sobre os professores que atuaram nas escolas rurais do municipio de
Dourados e Regido (1960-1980)”. A segunda investigagdo, foi intitulada “Historias e
Memorias de professores de escolas rurais no municipio de Dourados-MS (1960-1980)”. Por
meio de ambas, pude me aproximar tanto das tematicas da formacdo e da profissdo docente,
quanto do trabalho docente, em uma perspectiva historica. Dessas aproximacdes, além do
desenvolvimento das investigagdes no &mbito da iniciagdo cientifica, também desenvolvi o
meu Trabalho de Graduacdo (TG) para a finalizagdo do Curso de Pedagogia, com duas
tematicas que se tornaram, no decorrer do Curso, de meu interesse: a formacéo de professores
e a alfabetizacdo. Sendo assim, uni os dois temas de interesse em uma pesquisa intitulada
“Historias e Memorias de Professores Alfabetizadores da Escola Rural Estadual Princesa

Izabel do Distrito de Santa Terezinha Municipio de Itaporda/MS (1964 a 2019)”, em que analisei
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as historias e as memorias de professores alfabetizadores da Escola Rural Estadual Princesa

Izabel, distrito de Santa Terezinha, situada no municipio de Itapord, no periodo de 1964 a 2019.
Assim, com a pesquisa para o Trabalho de Graduacdo, o interesse pela tematica da formacao
de professores se tornou ainda mais acentuado.

Ainda com o término da graduacdo em Pedagogia, cursei uma pos-graduacdo Lato
Sensu em alfabetizacdo e letramento, pela Faculdade Venda Nova do Imigrante (FAVENI),
para me especializar na area, buscando uma formacdo em relacéo a alfabetizacdo nos dias
atuais, por meio da formagéao continuada.

Todos os conhecimentos adquiridos na iniciagdo cientifica, no Trabalho de Graduacéao
para a finalizacdo do curso de Pedagogia e na p6s-graduacdo Lato Sensu em alfabetizacdo e
letramento, me fizeram amadurecer o interesse pelo desenvolvimento de uma pesquisa
relacionada a historia da formacéao de professores. Porém, quando ingressei na pos-graduacgéo,
0 plano de investigacdo estava voltado a histéria das instituices educativas, pois a proposta
era pesquisar a histéria da Escola Rozania Moura de Lima, antiga “Escola Estadual de 1° e 2°
Graus de Itapord”; mas, com a minha aprovagéo ¢ ingresso no PPGEdu da UFGD, no ano de
2021, e em diadlogo com a professora Alessandra Cristina Furtado, que assumiu a minha
orientacdo, a opc¢do foi retomar as pesquisas sobre a histéria da formacdo de professores,
surgindo, assim, a proposta de investigar a formacéo da professora alfabetizador no Curso de
Magistério que funcionou na “Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord”, no municipio de
Itapord-MT/MS, no periodo de 1976 a 2003. Apo0s a realizagdo do Exame de Qualificagdo, a
pesquisa sofreu uma nova mudanca, e se direcionou a histéria do Curso de Magistério que
funcionou naquela mesma Instituicdo e municipio.

O recorte temporal de 1976 a 1996 justifica-se por dois momentos historicos. O ano de
1976 marca a instalagdo do Curso de Magistério na “Escola Estadual de 1° e 2° Graus de
Itapord”, no municipio de Itapora-MT. J& 0 ano de 1996 corresponde ao periodo de
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), inscrita sob a Lei n°
9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996, que definiu, em seu artigo 62, a obrigatoriedade da
formacdo em nivel superior para exercer a profissao docente: “A formagdo de docentes para
atuar na educacdo bésica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, e oferecida em nivel médio, na modalidade normal”

(BRASIL, 1996), o que fez com que o Curso de Magistério de Itapord ndo abrisse novas turmas
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a partir da implantacéo desta Lei e que este Curso fosse extinto no municipio, no inicio dos

anos 2000.

Quanto a delimitacéo espacial, focaliza um espaco geografico situado, inicialmente, em
Mato Grosso e, posteriormente, em Mato Grosso do Sul, pois, no ano de 1976, aquele Estado
ainda era uno, tendo sido dividido somente em 1977, no dia 11 de outubro, por meio da Lei
Complementar n°® 31, quando se encontrava na presidéncia Ernesto Geisel (BRASIL, 1977).
Este fato fez com que o titulo da pesquisa permanecesse com a indicacdo dos estados de
MT/MS e Itapora. Esta escolha ndo foi aleatdria, pois propde-se em pesquisar, especificamente,
a histéria de um Curso de Magistério publico que funcionou nesse municipio, entre as décadas
de 1970 e 1990. Além deste, funcionaram mais dois cursos localizados em distritos desse
municipio: um na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Senador Saldanha Derzi, no distrito de
Montese, cujo funcionamento se deu de 1984 a 1996, e outro na Escola Estadual de 1° e 2°
Graus Olivia Paula, no distrito de Pirapord, que funcionou de 1985 a 1994, ambos destinados
a estudantes que haviam concluido o ensino de 1° grau, conforme denominacdo da época,
prescrita pela Lei n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971).

O Municipio de Itapord teve sua origem a partir da colonizacdo da regido do sul de
Mato Grosso (atual Mato Grosso do Sul), no periodo da Marcha para Oeste, no governo de
Getulio Vargas. E fato que, em 1946, o entdo prefeito de Dourados, Jodo Augusto Capilé
Junior, resolveu explorar as terras reservadas e que ja estavam sendo medidas, no firme
proposito de coloniza-las. Na colonizagdo, o prefeito encontrou uma pequena area com baixa
vegetacdo, a qual recebeu o nome de Col6nia Municipal Agricola de Dourados, e que,
posteriormente, deu origem ao municipio de Itapord. Nessa época, tal localidade recebeu
migrantes vindos de estados brasileiros pertencentes as regides nordeste, sul e sudeste e
imigrantes vindos do Paraguai, Bolivia, Japdo, entre outros paises. Antes desse processo de
colonizagdo, a regido era habitada por indigenas das etnias Guarani, Terena e Kaiowa — ainda
hoje existem alguns que residem a margem do rio Panambi sob protecdo do Governo Federal.

Itapord teve um longo processo historico, politico e econdmico até chegar a ser
considerado um municipio, pois, até entdo, era apenas um patrimoénio que surgiu a partir de
uma Colbnia Municipal Agricola de Dourados, pertencente ao municipio de Dourados. Foi
somente na década de 1950 que esse patrimdnio conseguiu se emancipar de Dourados e se
tornar um municipio (CARLI, 2005).

Desde a década de 1970, o municipio de Itapord integra a microrregido Dourados, uma

localidade que passou por um répido crescimento econdémico fundamentado na exploracao de
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grandes lavouras (soja, milho e trigo) e na exploracdo da pecuéaria. Hoje resta pouco da

cobertura vegetal original. As principais lavouras exploradas na regido estdo concentradas nos
municipios de Maracaju, Caarap6, Rio Brilhante, Itapord e Dourados, sendo este ultimo um
dos maiores centros do agronegdécio no Brasil (IBGE, 2023).

Nesta pesquisa sobre a histdria do Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° ¢ 2°
Graus de Itapora”, no periodo de 1976 a 1996, é importante esclarecer o que entendemos por
“curso”, “reforma” e “curriculo”. Por “curso”, de acordo com o Dicionario Houaiss,
compreendemos “Cada uma das se¢cdes com que se divide o programa de estudos: curso
primario, curso secundario ou médio, curso superior”’. No entanto, o curso de Magistério é
decorrente da Lei n° 5.692/1971, que modificou os ensinos primario e médio, alterando sua
denominacao respectivamente para primeiro grau e segundo grau. E, nessa nova estrutura, fez
com que desaparecessem as Escolas Normais e em seu lugar fosse instituida a habilitacdo
especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau (HEM) (SAVIANI, 2009).

Ja por Reforma, entendemos, de acordo com Popkewitz (1997, p. 11), se tratar “[...]
uma palavra que faz referéncia a mobilizacdo dos publicos e as relacdes de poder na definicédo

do espago publico”. Esse mesmo autor continua sua defini¢do nos seguintes termos:

[...] Reforma € uma palavra cujo significado varia conforme a posicéo que ela
ocupa, se dentro das transformacdes que tém ocorrido no ensino, na formacéao
de professores, nas ciéncias da educacdo ou na teoria do curriculo a partir do
final do século XIX. Ela ndo possui um significado ou definicdo essencial.
Nem tampouco significa progresso, em qualquer sentido absoluto, mas
implica, sim, uma consideracdo das relagbes sociais e de poder.
(POPKEWITZ, 1997, p. 12).

Mesmo que o termo reforma néo tenha uma significagéo essencial, conforme adverte
Popkewitz (1997), faz referéncias as mudancas ocorridas no espaco publico, que envolve uma
politica social e também uma pratica social. Trata-se de compreender a reforma, de acordo com
as ponderagdes do autor, como um meio que aparelhou as instituicbes educativas que
funcionaram com os cursos de formagdo de professores em nivel de 2° grau para o exercicio
do magistério de 1° grau, com normas e prescri¢des, fazendo esses cursos funcionarem de
maneira especifica, no periodo estudado (POPKEWITZ, 1997).

Compreendemos o termo “curriculo” em uma perspectiva historica e social. Assim,

entendemos, conforme assinala Goodson (1997, p. 9), o curriculo como “[...] um artefacto

! Definicédo do termo Curso. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/houaiss. Acesso em: 05 jul. 2023
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social e histdrico sujeito as mudancas e flutuagdes, e ndo como uma realidade fixa e

atemporal”. Além disso, ¢ importante acrescentar que o curriculo, neste trabalho, também néo
se restringiu ao conjunto das disciplinas presentes nas diferentes estruturas curriculares
analisadas, mas também referiu-se as praticas, atividades e experiéncias desenvolvidas por
professores e alunos em torno de um conjunto de saberes.

Para situar esta pesquisa na area da Educacéo e, de forma mais especifica, no campo de
estudos da Historia da Educacédo, e explicitar sua relevancia nessa area, foi necessaria a
realizacdo de um levantamento de trabalhos relacionados a formagé&o de professoras em Cursos
de Magistério, na base de dados denominada Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)? e no Portal de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Na busca realizada na BDTD, foram
encontrados 379 trabalhos, os quais passaram por duas selecGes. A primeira selecdo ocorreu
por meio da leitura dos titulos, que resultou na selecéo de 35 producdes, sendo 22 dissertacbes
e 13 teses, e a segunda foi realizada apds a leitura dos resumos, a partir da qual foram
consultados 12 trabalhos, sendo 6 dissertacfes e 6 teses, que mais se aproximaram com a

tematica aqui em estudo, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Relac¢do dos 12 trabalhos selecionados até 0 momento dos 35 trabalhos encontrados no
banco de dados da BDTD

. Instituicdo/Programa de "
Autor Ano Titulo Pés-Graduacio Tipo Local
Trajetérias de formacédo e Pontificia Universidade
Diego Moreira | 2008 | profissionalizagéo de egressos do Catdlica de Séo Dissertacdo | BDTD
CEFAM de Sao Miguel Paulista Paulo/Educacdo
Historia da formacéo de professores|, , . .
Jehnny em Cascavel entre 1951 e 1971: Universidade Estadual do . x
AF . | 2013 L : Oeste do Dissertagao | BDTD
Zélia Kalb Facchi a trajetdria das escolas normais ) x
: Lo Paranéd/Educacéo
Carola Moreira e Irene Rickli
. . Formacéo profissional e condi¢Ges Universidade
G”t:jirtgozi;e'ra 2014 | de trabalho do magistério paulista Presbiteriana Dissertagdo | BDTD
entre 1996-2011 Mackenzie/Educagao
A Formacéo do magistério primario
Clara Ramthum nos primordios de Brasilia (1960- Universidade de . <
do Amaral AU 1964): memorias de uma utopia Brasilia/Educagéo Dissertagdo | BDTD
possivel
Sobre a formac&o de professores
Marinéia dos das séries iniciais na regido de Sao R
. 2015 [José do Rio Preto/SP na ocasido dos Unlver_3|dade Estagual Dissertacdo | BDTD
Santos Silva e x Paulista/Educacéo
Centros Especificos de Formacéo e
Aperfeigoamento para o

2 Para essa busca no banco de dados da BDTD, foram utilizados os seguintes descritores: Magistério and Formag&o
de professores and Histéria de formacdo docente, Professores de ensino de 1° grau and Formagdo docente.
Utilizou-se o filtro de recorte temporal dos anos de 2000 a 2022, na intencdo de localizar as pesquisas mais recentes
sobre a temética em foco.
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Magistério (CEFAM)

A Escola Normal de Ouro Preto:
Jumara Seraphim instituicdo e formacédo docente no | Universidade Federal de

Pedruzzi 2016 | ontexto educacional mineiro do | Ouro Preto/Educacdo | Dissertagdo |BDTD
século XIX (1835-1889)
Por uma histéria das praticas de
Alessandra formacdo docente: um estudo Universidade de Séo

2007 comparado entre duas escolas Paulo/Histéria de Tese BDTD
normais de Ribeirdo Preto-SP  |Educacéo e Historiografia
(1944-1964)

Cristina Furtado

Escola Normal na Parahyba do

Rose Mary,(.je 2010 Norte: rrjovimento e constituig,éo da Universjdade Fede[al da Tese BDTD
Souza Araujo formacdo de professores no século Paraiba/Educacéao
XIX
O curso de treinamento de
Rémulo Pinheiro professores leigos: Universidade Federal da
de Amorim 2019 | profissionalizacdo e representacdes Grande Tese BDTD
da docéncia em Mato Grosso (1963 Dourados/Educacéo
1971)
Cilmara Bortoleto Histdria e politica de formacédo de Universidade
Del Rio 2020 | professores: 0 CEFAM no estado | Federal de Mato Grosso Tese BDTD
de Mato Grosso do Sul (1989-1996) do Sul/Educacéo
Gillyane Dantas A secule}r f_emin_iza(;:.?\o do r_nggistério Univer_sidade Federal do
55 ST R 2022 2 proflsspnallzagao certificada d_a Rio Grande dp Tese BDTD
mulher potiguar nos cursos normais Norte/Educacédo
regionais (1946-1971)
O lugar da formacéo de professores
Bonifécio para 0 ensino primario em Universidade Federal de
Obadias Langa goee Mogambique: um estudo de caso do| Minas Gerais/Educagéo [ BDTD

Instituto de Chibututuine

Fonte: Elaborado pela autora (MARTINEZ, 2022)

Os estudos selecionados na BDTD nos permitiram eleger pesquisas sobre a trajetoria
de egressos de cursos de formacéo de professores, a feminizacdo do magistério, a historia da
formacdo de professores em Escolas Normais, Centro Especifico de Formacdo e
Aperfeigoamento para o Magistério (CEFAM), Centro de Treinamento de Magistério, Instituto
de Educacdo, entre outras.

Ja na procura por trabalhos no Portal da CAPES nao foi possivel utilizar os mesmos
descritores, pois, ao inseri-los no campo de busca, apareceu uma grande quantidade de
producdes, em torno de 13.834, mesmo contando com os filtros de recorte temporal dos anos
de 2000 a 2022. Com isto, buscamos os trabalhos somente com o descritor “Magistério” ¢ os
filtros mencionados anteriormente, mas a quantidade ainda foi muito alta, totalizando 1.858
deles. Assim, inserimos mais dois filtros: um estabelecendo buscas somente com a grande area
de conhecimento, sendo ela Ciéncias Humanas, € a area de conhecimento, apenas Educacéo,
tendo resultado em 244 trabalhos. Esses, por sua vez, foram analisados, passando por duas

selecdes: primeiro pelos titulos, resultando em 21 trabalhos, sendo 15 dissertacdes e 6 teses.
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Depois, uma nova selecdo foi realizada a partir dos resumos, a partir da qual chegamos a 9

trabalhos, sendo 8 dissertagdes e 1 tese, conforme relacédo feita no Quadro 2.

Quadro 2 — Relacao dos 9 trabalhos selecionados até 0 momento dos 21 trabalhos encontrados
no banco de dados da CAPES

. Instituicdo/Programa de ;
Autor Ano Titulo Pég-Gra dugc_;éo Tipo Local
A Escola Normal da Bahia:
Débora Magali saberes veiculados na formagdo |Universidade Federal da| . <
Miranda Vieira A das mulheres para 0 magistério Bahia/Educacéo DIESEEE® | GRS
(1890-1914)
Memodrias e trajetérias de
Maria do Carmo professores egressos do curso de [Universidade Federal da
Campos da Silva | 2013 | magistério da Escola Menodora Grande Dissertacdo | CAPES
Silva Fialho de Figueiredo de Dourados| Dourados/Educagéo
(1971-2001)
. Do curso normal ao magistério: o L
NoerGCa?g;[Z BIE: 2015 curso normal estadual em dlén&/;f'g?ggsgségdgj: / Dissertacdo | CAPES
Paranaiba/MT (1967-1975)
Feminizacdo do magistério no
Bruna de Farias ensino secundario do Universidade Federal . «
Xavier AU Colégio Municipal Pelotense de Pelotas/Educagdo PIESSTEE: || CIHES
(1940-1960)
Lilian Alves Um estudo sobre o Curso de | Universidade Regional . N
Pereira U Magistério: Sim, ele ainda existe! |de Blumenau/Educagio RIESSEIC O (O A2
Memérias das préaticas escolares
Ani ; de Educacéo Fisica no curso de L
Al Tania N?”. 2018 Magistério do Instituto de UVEEIEELE Fede[al el Dissertacdo | CAPES
vares Teixeira Educacio Assis Brasil Pelotas/Educacéo
¢ao Assis Brasi
(Pelotas/RS, década de 1970)
Historia da formagao docente no
Luana Tainah municipio de Dourados-MS: o |Universidade Federal dal
Alexandre Braz 2021 | curso do magistério na escola Grande Dissertacdo | CAPES
Servico de Educacéo Integral/SEI| Dourados/Educacao
(1995-1998)
Historia do Centro de Formagédo e
Natalicia Gomes Aperfelgoame?‘to do Magistério luniversidade Federal daf )
Teixeira Arcanjo 2021 (CEFAM) JLfracy Alves Grande i Dissertacdo | CAPES
Cardoso” de Navirai-MS (1992- | Dourados/Educagéo
2000)
A insercéo das mulheres no
magistério capixaba: Universidade Federal
Elda Alvarenga | 2018 | desdobramento possiveis no do Espirito Dissertacio | CAPES
trabalho docente no Estado do Santo/Educacéo
Espirito Santo (1845-1920)

Fonte: Elaborado pela autora (MARTINEZ, 2022)

As pesquisas levantadas no Portal da CAPES abordam temas como Escola Normal,
Curso Normal, memorias e trajetorias de egressos do Curso de Magistério, feminizacdo do
Magistério do ensino secundario, inser¢do das mulheres no Magistério, histéria de cursos de

Magistério em instituices de ensino publicas e privadas, inclusive no CEFAM, entre outros.
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Dos trabalhos selecionados, 0s que se mais aproximaram do objeto desta pesquisa

foram apenas dois, no caso, as dissertacdes de Pereira (2017) e Braz (2021), que trazem
historias de cursos de Magistério.

A dissertacdo de Pereira (2017), intitulada “Um estudo sobre o Curso de Magistério:
Sim, ele ainda existe!”, versou sobre um Curso de Magistério, apresentando como ele
funcionou, quais os movimentos do seu curriculo e quais e como foram desenvolvidas as
disciplinas para a formacdo de professores. A autora apontou que se tratou de um Curso
procurado mais por mulheres e que a prioridade na formacéao ofertada foi o ensino de técnicas
(PEREIRA, 2017).

Ja a dissertagdo de Braz (2021), intitulada “Histéria da formagdo docente no municipio
de Dourados-MS: o curso do magistério na escola Servico de Educacdo Integral/SEI (1995-
1998)”, abordou a formagéo docente em um Curso de Magistério ofertado por uma instituicéo
de ensino particular do municipio de Dourados. Assim, problematizou a histoéria da instituicdo
em que ele funcionou, sua criagéo e suas praticas, o estagio obrigatorio e o seu encerramento.

O levantamento realizado nos bancos de dados da BDTD e CAPES nos permitiu
identificar que os estudos sobre a formacéo de professoras em institui¢fes de ensino, em uma
perspectiva historica, sdo poucos, 0 que torna a tematica aberta a estudos e justifica a relevancia
de uma pesquisa como a socializada nesta dissertacdo, na qual analisamos a historia de um
Curso de Magistério cujo funcionamento ocorreu em uma escola publica no municipio de
Itapord/MT-MS, entre as décadas de 1970 e 1990.

Diante disso, elaboramos o seguinte problema de pesquisa: como o Curso de Magistério
da Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapord, com a sua criacdo, implantacdo e
funcionamento, contribuiu para a formacéo de professores no municipio de Itapora e regido?
Este problema se desdobrou em outras indagacdes: como foi o processo de criacdo e
implantacdo desse Curso de Magistério publico no municipio de Itapord? Como ocorreu 0 seu
funcionamento na Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapora? Quem eram os alunos
atendidos por esse Curso de Magistério? Quem eram 0s seus professores? Como era o
curriculo desse Curso de Magistério? Quais eram as disciplinas e os conteidos ministrados
nesse Curso? De que forma os contetdos das disciplinas eram trabalhados pelos professores
do Curso? Quais as contribuicdes que esse Curso de Magistério proporcionou a formacéo de
professores do municipio de Itapora e regiao?

Com este trabalho, propomo-nos a contribuir com o processo de construcao da historia
da formacéo de professoras em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul (MT/MS), campo que ainda
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tem um longo caminho a ser percorrido. Para tanto, 0 objetivo geral desta pesquisa é analisar a

histéria do Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord”, em
funcionamento no municipio de Itapord/MT-MS no periodo de 1976 a 1996. Como objetivos
especificos, pretende: 1) Compreender o processo de criacdo e implantacdo do Curso de
Magistério no municipio de Itapord; I1) Caracterizar o perfil de seus alunos e professores; I1)
Analisar o curriculo desse Curso de Magistério; 1V) Identificar as contribuicdes que o Curso
proporcionou a formacao de professores do municipio de Itapora e regido.

Para analisar a historia do Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de
Itapord, este trabalho fundamentou-se em abordagem tedrica com base na Histdria Cultural,
que ampliou o campo de abordagens dos historiadores para novos horizontes, pois
acontecimentos presentes na vida cotidiana e as personalidades esquecidas nas analises
historicas comecaram a ser estudados (CHARTIER, 1990).

A Histéria Cultural prop6s-se a dar voz as massas andnimas, procurando, assim, fazer
também a historia dos vencidos e ndo somente dos vencedores, pois busca, segundo Pesavento
(2005, p. 19), “[...] identificar um agente sem rosto — 0 pOv0, as massas — Como personagens da
histéria e como protagonistas dos acontecimentos [...]”. No entendimento dessa autora, tal
maneira de pensar a histdria ocasionou uma virada de olhares para o passado, marcando, dessa
maneira, uma “nova era” para os estudos e as pesquisas historicas (PESAVENTO, 2005).

Com referéncia a aspectos conceituais, dialogamos com Chartier (1990), um
representante da Nova Historia Cultural, a partir de seu conceito de “representacdo”. Chartier
(1990, p. 16-17) procura “[...] identificar o0 modo como em diferentes lugares e momentos
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler” e pondera que “[...] as
representacdes do mundo social, assim construidas [...] sdo sempre determinadas pelos
interesses do grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento dos
discursos proferidos com a posigdo de quem os utiliza”. Chartier (1991, p. 183) entende que
“[...] estas representa¢bes sdo matrizes de praticas construtoras do proprio mundo social”.
Portanto, a analise realizada com base nesse conceito se direciona no sentido de perceber as
representacdes que o Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora teve
para as ex-alunas e antigos professores, na realidade social em que foi instalado, construido e
funcionou, habilitando professoras para atuar nas séries iniciais do antigo ensino de 1 ° grau,
inicialmente, e, posteriormente, também as habilitando para atuar no Ensino Pré-Escolar.

Como a pesquisa teve entre 0s seus objetivos especificos analisar o curriculo do Curso
de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora, recorremos a um referencial
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tedrico-metodoldgico oriundo das proposi¢des de Goodson (1997; 2001) e de Moreira e Silva

(2001) acerca do curriculo, e de Chervel (1990), sobre a histéria das disciplinas escolares.

A compreenséo do curriculo esta embasada nas contribui¢cdes de Goodson (1997; 2001),
que estabelece uma perspectiva social e histdrica para o curriculo, ao perceber as conjunturas
que influenciam na defini¢do de um determinado conhecimento como relevante, em detrimento
de outros, e de Moreira e Silva (2001, p. 08), segundo os quais “[...] o curriculo ndo é um
elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social”. Portanto,
entendemos que o Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora participou
da formacéo de professores, inicialmente, habilitando para as séries iniciais do 1° Grau, e,
posteriormente, habilitando tanto para as séries iniciais do 1° Grau quanto para a Pré-Escola,
com um curriculo que refletia no cotidiano escolar as marcas do cenario historico e social do
periodo, entremeado por relacdes de poder. Sendo assim, investigar o curriculo desse Curso de
Magistério permite-nos compreender os interesses atrelados ao estabelecimento de um perfil
para formar professores naquele periodo temporal.

A analise da organizacdo e do funcionamento do curriculo do Curso de Magistério
também possibilita-nos compreender a selecdo das disciplinas, dos contetdos e das atividades
desenvolvidas para a difusdo dos conhecimentos considerados necessarios para a formacéo dos
professores na época do recorte temporal adotado (1976-1996). Desse modo, é importante

recorrer a historia das disciplinas escolares, uma vez que, de acordo com Chervel (1990),

[...] o historiador precisa considerar a que tipo de finalidades determinada
disciplina vem satisfazer. Considerando-se que em cada época a escola se
coloca a servigo de diferentes finalidades que no seu conjunto fornecem a esta
instituicdo o seu carater educativo, é por meio das disciplinas escolares que ela
sempre vai colocar um contetdo de instrugdo a servigo de uma finalidade
educativa. (CHERVEL, 1990, p. 188).

Sendo a historia das disciplinas escolares um dos campos da Histdria da Educacéo, que
busca produzir conhecimento sobre a historicidade dos saberes, em determinados momentos,
que nesta pesquisa, ela nos possibilitou refletir e compreender o “por que” certas disciplinas
estiveram presentes no curriculo do Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° e 2° Graus
de Ttapora” entre 1976 e 1996 e como elas contribuiram para a formacao de professores nesse
tempo historico e lugar em que foram ensinadas e aprendidas.

Ainda para a concretizacdo desta pesquisa, foi preciso recorrermos a trabalhos e obras

ligadas a histdria da formacao de professores, historia e historiografia da educacao, sobretudo
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em autores como Ayache (2020), Chartier (2009), Tanuri (2000), Arnoni (2001), Gatti (1987),

entre outros, que foram levantados, lidos e incorporados a esta pesquisa.

Além de recorrermos a livros, dissertacdes, teses e artigos cientificos, por meio da
pesquisa bibliografica, realizamos a pesquisa documental, que se baseou, predominantemente,
em visitas, consultas, levantamento e mapeamento de documentos disponiveis nos arquivos
pessoais de ex-alunas e de antigas professoras, e nos acervos da Escola Estadual de 1° e 2°
Graus de Itapord, que, atualmente, encontram-se armazenados na Secretaria da Escola Estadual
Antoénio Jodo Ribeiro, devido ao seu fechamento. Os documentos da Instituicdo focalizada
estdo armazenados em varias caixas de papeldo identificadas com grandes etiquetas brancas, as
quais indicam os documentos contidos nelas. Essas caixas de papeldo estdo colocadas em altas
estantes de aco, situadas em um espaco separado no interior da secretaria, cujas instalacdes

estdo em boas condigdes de uso, conforme observamos na Imagem 1.

Imagem 1 — Espago em que se encontra o arquivo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord

rarc.

Fonte: Secretaria da Escola Estadual Anténio Jodo Ribeiro de Itapord (2021)

No contato com os documentos das caixas selecionadas na Escola Anténio Jodo
Ribeiro, fez-se necessaria uma selecdo da documentacdo, buscando quais de fato poderiam
contribuir com a pesquisa, pois, além de diversas caixas referentes a Escola Estadual de 1° e 2°
graus de Itapord, havia também caixas de outras instituicdes de ensino, como a Escola Rui
Barbosa e da propria Escola Antonio Jodo Ribeiro.

Apos a selecdo, fotografamos os documentos, e as fotografias foram guardadas no
notebook e em um HD externo, para ndo corrermos o risco de perdé-las. Posteriormente,
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iniciamos a sua organizacdo de acordo com a sua origem, natureza e cronologia para uso

posterior. Para Le Goff (1994),

[...] o documento nédo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacbes de forgas que ai
detinham o poder. Sé a anélise do documento enquanto monumento permite
a memoria coletiva recuperé-lo e ao historiador usé-lo cientificamente, isto é,
com pleno conhecimento de causa. (LE GOFF, 1994, p. 545).

De acordo com Le Goff (2004), ao utilizar um documento, é essencial ter ciéncia de que
a contextualizagdo do momento influencia a sua construgdo, e quando analisado em um
momento histérico diferente, pode ser visto de forma equivocada, perante a interpretacdo do
pesquisador. Desta forma, cabe ao pesquisador ter um olhar critico para suas fontes e lembrar
que elas sdo sempre produces humanas, podendo expressar interesses pessoais para além da
real realidade.

Nas buscas documentais no arquivo da Secretaria da Escola Estadual Antdnio Jodo
Ribeiro, localizamos registros de carater administrativo, pedagogico e histérico, como atas,
decretos, certificados de conclusdo, listas de matriculas, historicos escolares, entre outros.

Além do arquivo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora, recorremos a arquivos
pessoais de ex-alunas e de antigas professoras do Curso de Magistério, que foram entrevistadas.
Podemos coletar documentos como diplomas de alunos, fotografias do periodo em que
cursaram o Magistério nesta Escola em Itapora, pasta de estagio, entre outros.

A utilizacdo de entrevistas e de documentos dos arquivos pessoais de antigos
professores e de ex-alunas, possibilitou-nos uma aproximacao ao conhecimento de como foi a
formacdo de professoras no Curso de Magistério, pois tais fontes utilizadas em conjunto — as
entrevistas abordando as memorias de ex-alunas e de antigos professores sobre o passado vivido
na época em que cursaram ou ministraram aulas, juntamente com os documentos de seus
arquivos pessoais — contribuem com informagdes sobre o funcionamento do cotidiano do Curso,
permitindo-nos compreender as praticas em jogo na formacao dessas professoras.

A principio, a intencdo era realizar entrevistas com ex-alunos — tanto do sexo masculino
quanto do sexo feminino — que cursaram o Magistério na Escola Estadual de 1° e 2° Graus de
Itapora e que, apds formados, atuaram na profissdo docente, no entanto, localizamos somente
ex-alunas que, posteriormente, atuaram como professoras. Com a dificuldade de localizar ex-
alunos formados no Curso de Magistério, as entrevistas foram realizadas apenas com ex-alunas.

Além delas, foram entrevistados também professores que lecionaram no Curso, sendo a maioria
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constituida por mulheres. Os Quadros 3 e 4 trazem a relagcdo das ex-alunas e dos antigos

professores entrevistados.

Quadro 3 — Relacdo de ex-alunas entrevistadas

Nome Idade Periodo em que cursou 0 magistério
1979-1980
Nilza Terezinha Menani da Silva 59 2 anos (0 primeiro ano cursou em outra escola, mas

foi eliminado no Curso do Magistério devido as
disciplinas serem as da educagéo geral)
1980-1981
2 anos (o primeiro ano cursou em outra escola, mas
foi eliminado no Curso do Magistério devido as
disciplinas serem as da educagdo geral)

Janice Waidemam Cornachini 59

Fonte: Elaborado pela autora (MARTINEZ, 2022)

Quadro 4 — Relacdo de docentes entrevistados

Nome Idade Tgmpo exercen_do/a_ Disciplinas ministradas
docéncia no Magistério
) - Lingua Portuguesa
Marisa Poleto de Carvalho 54 L 200 - Metodologia de Portugués
10 anos ;
-Literatura
- Sociologia Educacional
. . 1980-1982 - Didatica e Préatica de Ensino
Ricardo Anzoategui 70 .
3 anos - Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° Grau.

Fonte: Elaborado pela autora (MARTINEZ, 2022)

E preciso ressaltar que o trabalho com entrevistas, assim como com documentos, exige
organizacdo e dedicagdo. Para a execugdo de entrevistas, é preciso um bom planejamento, pois
fazé-lo de forma bem pensada é importante, além de realizar a entrevista de forma ética em
todos 0s momentos, desde o inicio, ao eleger o participante, até o findar de sua realizagéo,
afinal, envolve pessoas e quando envolve-se pessoas nos estudos os pesquisadores precisam ter
cautela e senso critico (BALEI et al., 2008).

As sete entrevistas foram realizadas entre os meses de margo, abril e maio de 2022.
Cada entrevista foi agendada com antecedéncia e de acordo com a disponibilidade de tempo e
de dias de cada uma das entrevistadas.

Para entrevistar os antigos professores e as ex-alunas, utilizamos um roteiro com
questbes semiestruturadas. A esse respeito, Alberti (2013) apresenta um problema possivel,
pois ao se preparar o roteiro, pode-se incluir determinadas perguntas, pensando em uma boa
desenvoltura na fala do entrevistado, porém, no momento da entrevista, seu desenvolvimento
com tal questdo pode ser muito menor do que o esperado. Para diminuir a percentagem de
chances de ocorrer esse problema, ao elaborar perguntas para uma entrevista, € necessario

utilizar uma linguagem mais simples e concisa, indo direto a questao a que se deseja resposta.
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As entrevistas foram gravadas por meio de dudio e posteriormente transcritas para serem

utilizadas. Sobre o assunto, Alberti (2013, p. 203) também menciona a importancia do gravador,
porquanto esse instrumento “[...] permite falar em producées de documento, no retorno a fonte,
na montagem de acervos de depoimentos, na autenticidade de trechos transcritos e na analise
de entrevistas”. Cabe ainda destacar que elaboramos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), desta forma, as antigas professoras e as ex-alunas tiveram ciéncia e
consentiram o uso do contetdo das entrevistas realizadas.

Com as entrevistas, buscamos registrar as narrativas das ex-alunas, a partir de suas
memorias individuais, explicitando momentos que marcaram 0 seu processo formativo no
Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord. E, com base nas narrativas
dos antigos professores, foi possivel registrar informacdes sobre como as disciplinas com 0s
seus respectivos contetudos foram desenvolvidas no Curso, mediante atividades, praticas,
trabalhos realizados, materiais didaticos produzidos e utilizados.

Para Le Goff (1996, p. 423), “A memoria, como propriedade de conservar certas
informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcdes psiquicas, gracas as quais
0 homem pode atualizar impressdes ou informacbes passadas, ou que ele representa como
passadas”. E por meio da memoria que as pessoas lembram do passado, ou o que consideram
como passado; nela sdo armazenadas certas informacdes que marcaram a trajetoria de vida. No
entanto, ao lidar com memadria, € necessario ter cautela, pois, como aponta Thompson (1997,
p. 57), ela “gira em torno da relagdo passado-presente, e envolve um processo continuo de
reconstrucdo e transformacdo das experiéncias relembradas”. Por esse motivo, a memoria deve
ser questionada a todo momento.

Cabe mencionar que a Pandemia do Covid 193, néo inviabilizou a pesquisa em relagédo
a contato pessoal, pois o levantamento e a selecdo dos documentos da Escola Estadual de 1° e
2° graus de Itapora tiveram inicio no comeco do més de setembro do ano de 2021, momento
em que, com todos os cuidados como distanciamento, uso de méascara e de alcool em gel, foi
possivel ir até a escola, e quanto as entrevistas, todas foram realizadas pessoalmente e com 0s
devidos cuidados.

Todo o conjunto de fontes documentais e orais foi analisado a luz dos referenciais

tedricos que deram sustentagdo a esta pesquisa.

% O coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2. A maioria das pessoas
gue adoece em decorréncia da COVID-19 apresenta sintomas leves a moderados e se recupera sem tratamento
especial. No entanto, algumas pessoas desenvolvem um quadro grave e precisam de atendimento médico,
chegando até mesmo a 6bito.
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Esta dissertacdo esta dividida em cinco se¢des. A primeira é constituida por esta

Introducdo, que contempla o objetivo geral e os objetivos especificos, os recortes temporal e
espacial, a revisao da literatura e os aportes tedrico-metodoldgicos da pesquisa.

A segunda secdo, intitulada Historia do Curso de Magistério nas décadas de 1970 a
1990, aborda, inicialmente, a histdria do Curso de Magistério no Brasil. Em seguida, trata
especificamente da historia desse Curso no Estado de Mato Grosso do Sul. Por fim, discorre
sobre o cenario de criagdo do Curso de Magistério em Itapord, iniciando com a historia desse
municipio e culminando com o percurso histdrico da educacao escolar, que recebeu a instalagdo
do Curso de formagéo de professores nos anos de 1970.

A terceira secdo, intitulada A implantacdo e o funcionamento do Curso de Magistério
na “Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord” e os seus sujeitos, discute, em um primeiro
momento, a historia e a organizacao da Instituicdo em que o Curso de Magistério foi criado e
implantado. Em um segundo momento, versa sobre os sujeitos que fizeram parte desse Curso,
no caso, alunos e professores.

A quarta secdo, intitulada Analise do curriculo para a formacao dos sujeitos no Curso
de Magistério da “Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora”, trata, inicialmente, das
estruturas curriculares do Curso do Magistério focalizado na pesquisa. Em um segundo
momento, discorre sobre as praticas do Curso de Magistério representadas nas narrativas dos
sujeitos. Por fim, apresenta os materiais utilizados e produzidos no Curso de Magistério.

A quinta secdo é constituida pelas Consideragdes Finais.
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2 HISTORIA DO CURSO DE MAGISTERIO NAS DECADAS DE 1970 A 1990

Nesta secdo, discutimos trés pontos fundamentais para situar o objeto em estudo desta
dissertacdo. Na primeira subsecdo, tratamos da historia do Curso de Magistério no Brasil.
Todavia, ao longo das reflexdes, apresentamos como surgiu a formacao de professores desde
as Escolas Normais, perpassando pelo Curso de Magistério e chegando até o seu fechamento,
a partir das prescri¢fes Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), em alguns estados brasileiros. Na
segunda subsec¢do, abordamos a historia do Curso de Magistério em Mato Grosso do Sul,
passando desde o seu surgimento na década de 1970, no ainda entdo Mato Grosso Uno,
chegando até o seu fechamento no Estado no inicio dos anos 2000. Na terceira e Gltima
subsecdo, tratamos do cenario de criacdo do Curso de Magistério em Itapord, iniciando com a
historia desse municipio e culminando com o percurso histérico da educacdo escolar, que

recebeu a instalagéo do Curso de formacéo de professores em Itapora.

2.1 O Curso de Magistério no Brasil

Para chegar ao Curso de Magistério, a histéria da formacdo de professores no Brasil
passou por momentos decisivos. No entendimento de Saviani (2005), a trajetoria historica da
formacdo docente no Brasil é marcada por trés momentos principais. O primeiro refere-se a
reforma da Escola Normal no Estado de Sao Paulo, em 1890. O segundo momento estende-se
das reformas no ensino normal iniciadas no Distrito Federal, em 1932, por Anisio Teixeira, e
no Estado de Sdo Paulo, em 1933, por Fernando de Azevedo, que levou o modelo de Escola
Normal a ser adotado por varios estados brasileiros e incorporado a Lei Organica do Ensino
Normal de 1946. O terceiro momento abrange a reforma do ensino instituida em 1971, inscrita
na Lei n® 5.692/1971, quando se deu a descaracterizacdo do modelo de Escola Normal, ao ser
criada a habilitacdo do Magistério, que desmantelou a tradicional formacéo de normalista. Foi
nesse momento que o modelo de formagdo docente que havia sido historicamente construido
com as escolas normais como lécus privilegiado para a formagdo do professor primario foi
desmontado, pela aprovagédo da Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971).

Antes de adentrar na abordagem sobre o Curso de Magistério, vale a pena retomar
alguns aspectos que marcaram a trajetoria historica da formagdo docente no Brasil, para uma

melhor compreensdo da historia desse Curso, como esclarece Saviani (2005).
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No Brasil, os cursos especificos voltados a formacdo docente apareceram apds a

Independéncia, pela necessidade de organizacdo da instrucdo popular na época. Entdo, em 15
de outubro de 1827, foi criada a primeira lei referente ao ensino primario, a lei das escolas de
primeiras letras, responsavel pela emergéncia do método do ensino mituo* (SAVIANI, 2005).

A primeira Escola Normal brasileira foi criada na Provincia do Rio de Janeiro, em 1835.
Nos anos seguintes a criacao dessa primeira Escola Normal, especificamente entre os anos de
1835 a 1846, foram instaladas instituicdes semelhantes em outras provincias, como em Minas
Gerais, criada em 1835, mas instalada em 1840; na Bahia, criada em 1836, porém instalada em
1841; e em Sdo Paulo, criada e instalada em 1846 (TANURI, 2000).

E fato que o Curso Normal, uma grande iniciativa para a formacao de professores em
todas as provincias, em 1849, no decorrer do Governo Imperial, foi fechado, pois substituido
pelo regime de professores adjuntos, ou seja, auxiliares de professores em exercicio. Neste tipo
de formacdo, o estudante aprendia somente pela observacdo da pratica, sem o auxilio de
nenhuma teoria. No ano de 1859, foi criada uma nova Escola Normal em Niteroi e mais quatro
delas na década de 1860: uma em Pernambuco e uma no Piaui, em 1864 (ambas instaladas em
1865); outra em Alagoas, em 1864 (instalada em 1869); e ainda outra, em S&o Pedro do Rio
Grande do Sul, em 1869 (TANURI, 2000; SAVIANI, 2005).

A instabilidade na criacdo de escolas normais permaneceu durante o Governo Imperial
até o ano de 1870. Assim, a partir de 1870, as outras provincias brasileiras que ainda ndo haviam
recebido uma Escola Normal, tiveram suas institui¢@es criadas e instaladas, sendo as Provincias
de Goiés e da Paraiba as Gltimas a terem instaladas suas escolas normais; no caso, a primeira,
em 1884, e a segunda, um ano apds, em 1885. Isto permite afirmar que todas as provincias
brasileiras tiveram suas escolas normais criadas e instaladas antes da Proclamacdo da
Republica. Depois no periodo republicano, esse processo de criacdo e instalagdo de escolas
normais veio a se consolidar (TANURI, 2000).

No inicio do periodo republicano foi instituida a reforma da instrucdo publica com o
Decreto n° 27, de 12 de marco de 1890. Essa reforma se iniciou pela Escola Normal (SAVIANI,
2005). A esse respeito, Reis Filho (1995, p. 44) menciona: “Todo o aperfeicoamento da

instrugdo serd impossivel se ndo tivermos bons mestres, e estes s6 poderdo sair de escolas

4 De acordo com Menezes (2001), este método também foi chamado de sistema monitorial, pois pregava que um
aluno treinado ou mais adiantado deveria ensinar um grupo de alunos sob a orientacdo e supervisdo de um
inspetor.
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normais organizadas em condi¢des de preparé-los”, ¢ o programa de estudo ¢ pratica docente

da Escola Normal ainda era insuficiente. Tal reforma enriqueceu os contetdos curriculares.

Novas cadeiras foram criadas. As matematicas juntaram-se ao estudo da algebra e
escrituracdo mercantil; as ciéncias fisico-quimicas adicionaram-se as ciéncias bioldgicas; o
estudo da lingua materna foi ampliado; e a parte artistica, profundamente modificada no estudo
do desenho, foi alargada com a cadeira de musica (solfejo e canto escolar); a educacdo fisica
foi criada com as aulas de calistenia, ginastica e exercicios militares; finalmente, a geografia
foi separada da cadeira de historia, para maior latitude do ensino; e as ciéncias sociais
contempladas com o acréscimo da cadeira de economia politica e educagéo civica, na qual se
passou a oferecer nogdes de direito e de administragdo (REIS FILHO, 1995, p. 52).

Além da mudanca nos contetdos curriculares, essa reforma deu énfase aos exercicios
praticos de ensino. Conforme Saviani (2005), essa foi a principal inovagdo por ter sido criada
uma Escola-Modelo, em anexo a Escola Normal. Esta era uma escola utilizada para a pratica
de ensino dos alunos do terceiro ano do Curso Normal, tendo o papel de prepara-los diretamente
para a pratica sem preocupacdo em promover uma educacao tedrica sistematica. Essa escola
era dividida em trés graus, sendo eles: 1° grau, direcionado as criangas de 7 a 10 anos; 2° grau,
para criancas de 10 a 14 anos; e 3° grau, destinado a adolescentes de 14 a 17 anos. Junto a essa
reorganizacdo, houve a Reforma do Ensino Primario, que foi efetivada em 1892 e implantada
em 1893, tendo como principal inovacao a criacdo dos grupos escolares (SOUZA, R., 1998).

Outro momento marcante da histéria da formag&o de professores no Brasil ocorreu na
década de 1930. Sobre o assunto, conforme ja mencionando anteriormente por Saviani (2005),
no ano de 1932, a reforma no Distrito Federal dirigida por Anisio Teixeira, e a de 1933 liderada
por Fernando de Azevedo, em Sdo Paulo, ambas inspiradas no movimento renovador,
trouxeram uma grande alteracdo no ensino até entdo estabelecido, com o surgimento das
escolas-laboratérios, formando professores por meio da utilizacdo de bases cientificas. Nesta
concepcao direcionada a fundamentacdo cientifica, Anisio Teixeira criou 0 programa que
considerava ser o ideal para as Escolas Normais. Desta forma, surgiu a escola de professores
implantada, primeiramente, no Distrito Federal, e, posteriormente, em S&o Paulo. A respeito da
escola de professores do Distrito Federal, Vidal (2001) explica:

A constitui¢do da Escola de Professores do Instituto de Educagéo era exemplo
pratico de observancia do modelo ideal. No primeiro ano geral do curso,
estudavam-se: Biologia Educacional, Psicologia Educacional, Sociologia
Educacional, Histéria da Educacdo, Introdu¢do ao Ensino — Principios e
Técnicas, Matérias de Ensino (Calculo, Leitura e Linguagem, Literatura
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Infantil, Estudos Sociais, Ciéncias Naturais) e Pratica de Ensino (observacéo,
experimentacgdo e participacdo). (VIDAL, 2001, p. 82).

Com a estrutura acima descrita, a Escola Normal passou a ser Escola de Professores,
seguindo toda essa nova maneira de formar docentes. A proposta que deu origem a esse modelo
centrava a formacdo dos novos professores nas escolas experimentais, pois pretendia dar a
formacdo um carater cientifico, proporcionando, com isso, uma base de pesquisa aos processos
formativos centrados na formacao o aspecto profissional, que seria garantido por um curriculo
composto por um conjunto de disciplinas a serem frequentadas pelos alunos.

Em relacdo ao ensino normal, foi essa mesma orientacdo que prevaleceu em ambito
nacional com a aprovacao do Decreto-Lei n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946, conhecido como
Lei Organica do Ensino Normal, que dividiu o ensino normal em dois ciclos: o primeiro sendo
de quadro anos, destinado a formar professores para atuarem no ensino primario e funcionérias
em Escolas Normais Regionais, e 0 segundo no periodo de trés anos, incumbido de formar
professores do ensino primario e funcionarias em Escolas Normais e Institutos de Educacao.
Ha que se ressaltar que esse modelo de Escola Normal proposto pela Lei Organica do Ensino
Normal prevaleceu até a aprovacéo da Lei n® 5.692/1971 (SAVIANI, 2005).

A partir de margo de 1964, com a deposicao do presidente Jodo Goulart, esse periodo
teve como principais caracteristicas autoritarismo, repressdo e violéncia as manifestacGes
discordantes ao regime imposto, que perdurou até 1985. Sob a égide do regime civil-militar®,
implantado a partir de 1964, um novo horizonte se apontava no Pais, acompanhado da
necessidade de urbanizar e de industrializar.

Com essa mudanca ocorrida na politica com o golpe civil-militar, foram exigidas
adequacdes no campo educacional, implicando ajustes na legislagdo do ensino. Neste contexto,
a politica educacional era tida como “[...] uma certa forma de intervencdo do Estado com vistas
a assegurar a dominacéo politica existente, a manutencdo do processo de acumulacgéo do capital
e, por vezes, afastar focos de tensdo e de conflito, para obter a hegemonia” (GERMANO, 1993,
p. 32). Dessa maneira, o regime civil-militar utilizava a educagao para atingir seus objetivos e
interesses, instruindo a partir da ideia de que “todos” poderiam gozar das “benesses” que o
“desenvolvimento” poderia proporcionar, inibindo a construcdo de qualquer outra forma de

organizacéo social diferente daquela difundida pelos militares (OLIVEIRA; SOUZA, 2012).

5 Os termos Regime Civil-Militar, Golpe Civil-militar, bem como Governo Civil-militar estdo sendo empregados
aqui conforme abordados por Alves (2005) que destaca o envolvimento, além dos militares, de corporagdes
multinacionais, o capital brasileiro e o governo dos Estados Unidos.



32
Neste periodo, no que tange ao campo educacional, o Congresso Nacional aprovou a

Reforma Universitaria pela Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, definindo normas de
organizacdo e funcionamento do ensino superior (SAVIANI, 2005; LUCKESI, 2005). Com tal
legislagdo, as universidades passaram a ser reconhecidas como institui¢des mantidas pelo poder
publico sendo anuladas as verbas a elas vinculadas. Desta forma, o setor privado comegou a
penetrar cada vez mais na graduagdo e na pds-graduagdo; foi extinta a catedra; o curso de
graduacao se dividiu em duas partes, em ciclo basico e ciclo profissional; criou-se o sistema de
créditos por disciplinas; dividiu-se os cursos em semestres, entre outros (BRASIL, 1968).

A Lei n° 5.540/1968 foi norteada pela concepcdo tecnicista, voltada a parametros
financeiros. De acordo com Lira (2012), buscou-se uma combinagao entre a racionalizacao das
estruturas por meio do dominio de investimentos e a massificagdo do ensino. O presidente
impds o inicio dos trabalhos apds os pareceres de uma comissao mista composta pelo Ministério
da Educagdo e¢ Cultura (MEC) e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (USAID).

Este periodo ficou marcado por fortes ajustes em suas estruturas, por intermédio de leis
que confirmaram o aparato coercitivo ao Estado, legitimando seu poder e autoritarismo por
meio da sobreposicdo do poder Executivo ao Legislativo, o que resultou, na educacéo,
especialmente no ensino superior, em varias mudancas, em prol da manutencdo da ordem
conturbada pela crise educacional no plano interno (LUCKESI, 2005).

Em 1971, a Lei n®5.692/1971 (BRASIL, 1971) reformou o ensino de 1° e 2° graus, que
fazia parte do | Plano Setorial de Educagdo e Cultura (PSEC) lancado pelo governo do
presidente Emilio Garrastazu Médici (1969-1974). Tal Reforma modificou os ensinos primario
e secundario, introduzindo a denominagédo de “primeiro e segundo graus”. No lugar do curso
primario até entdo desenvolvido em quatro séries, seguido do ensino secundario, dividido em
curso ginasial de quatro séries e curso colegial de trés, foi organizado um ensino de 1° grau de
0ito anos e um ensino de 2° grau com trés a quatro anos, incluindo um ensino profissionalizante.

Nessa nova estrutura, no que diz respeito a formacéo de professores, desapareceram as
Escolas Normais, sendo instituida a Habilitacdo Especifica de 2° grau para o exercicio do
Magistério de 1° grau (BRASIL, 1971). Ayache (2020, p. 23) ressalta que, “[...] dentre as
mudangas contidas nas diretrizes que orientavam a formacdo de professores, estava a
substituicdo gradativa das Escolas Normais pela Habilitagdo Especifica para o Magistério”.

As Escolas Normais desapareceram e em seu lugar foi implantada a Habilitacdo
Especifica e 2° grau para o exercicio do Magistério de 1° grau, tendo um curriculo dividido em
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disciplinas de nicleo comum que eram as disciplinas obrigatérias em todo o territorio nacional

— matérias de comunicacdo e expressao como Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira;
Estudos Sociais, que era Histdria, Geografia, Educacdo Moral e Civica e Organizacao Social e
Politica do Brasil; Ciéncias, que compreendia Matematica, Programas de Saude e Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas — e disciplinas especiais, as especificas da formagdo, responsaveis por
abranger fundamentos da Educacdo que eram o0s aspectos bioldgicos, psicologicos,
sociologicos, histéricos e filosoficos da Educacdo, além da disciplina Estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau e didatica, que incluia pratica de ensino (SAVIANI, 2005).

Neste periodo, para os professores atuarem nos ensinos de 1° e 2° grau, de acordo com
a Lein®5.692/1971, em seu artigo 30, precisava-se ter as seguintes formacdes:

Art. 30 — Exigir-se-4 como formagdo minima para o exercicio do magistério:
no ensino de 1° grau, da 12 a 42 série, habilitacdo especifica de 2° grau;

no ensino de 1° grau, da 12 a 82 série, habilitacdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduacdo, representado por licenciatura de 1° grau obtida em
curso de curta duracéo;

em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacéao correspondente a licenciatura plena. (BRASIL, 1971).

A habilitagdo especifica de 2° grau se estabeleceu pelo Parecer n® 349/1972, o qual
trouxe duas modalidades possiveis no curso. A primeira era a de sua realizacdo em trés anos,
com carga horaria total de 2.200 horas, a fim de formar o professor para lecionar até a 42 serie
do ensino de 1° grau. A segunda modalidade, por sua vez, possuia duracao de quatro anos, com
carga horaria total de 2.900 horas, permitindo ao docente lecionar até 62 série de 1° grau.

Nos anos posteriores a implantacdo da HEM, a formacdo do professor em nivel de 2°

grau passou a ser foco de criticas no cenario educacional. Sobre isto, Tanuri (2000) assinala:

[...] criticas contundentes que as HEMs receberam no periodo diziam respeito:
a dicotomia entre teoria e prética, entre conteldo e método, entre nucleo
comum e parte profissionalizante; a inexisténcia de articulagido entre o
processo de formacdo e a realidade do ensino de 10 grau; ao desprestigio
social do curso e a sua inconsisténcia em matéria de contetdo; a inadequagéo
dos docentes ao curso, em termos de formacao, tendo em vista a inexperiéncia
de muitos deles no ensino de 10 grau e a necessidade de assumirem varias
disciplinas; a insuficiéncia e a inadequacdo dos livros didaticos; aos
problemas pertinentes a realizacdo do estagio de Prética de Ensino [...].
(TANURI, 2000, p. 82).

Além destes pontos mencionados por Tanuri (2000), convém acrescentar, ainda,

conforme pontua Saviani (2009), que a queda nas matriculas na HEM impulsionou movimentos
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em ambitos federal e estadual, que envolveram discussdes de projetos, pesquisas e propostas

em torno da questdo da formacéao de professores.

Em 1982, a Lei n®5.692/1971 (BRASIL, 1971), no que diz respeito a profissionalizacdo
do ensino de 2° grau, passou por mudancas em decorréncia da Lei n° 7.044/1982 (BRASIL,
1982), que alterou a obrigatoriedade da educacéo profissional. Em seu artigo 1°, a referida Lei
estabeleceu que: “O ensino de 1° e 2° graus tém por objetivo proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania”" (BRASIL,
1982, sic). Por meio dessa Lei, a “qualificacdo para o trabalho” foi substituida pela “preparacédo
para o trabalho”. Mesmo com essa substituicdo, a Lei n°® 7.044/1982 acabou atendendo aos
interesses capitalistas dos grupos privados que detinham o monopolio educacional de 1° e 2°
graus, pois, de um lado, passou a ofertar o ensino de 2° grau de carater propedéutico, voltado a
preparacdo do seu alunado para o ingresso no Ensino Superior, tendo como publico os filhos
das classes mais abastadas, e, de outro, manteve a formacao profissionalizante, entre elas, a
HEM, direcionada aos filhos dos trabalhadores, o que acabava mantendo uma dualidade nessa
etapa do ensino (CUNHA, 2014).

De acordo com Fiod (1983), a Lei n® 7.044/1982 foi fruto da propria flexibilidade da
Lei n° 5.692171. Ela desmistificou a politica de profissionalizacdo do ensino de 2° grau
evidenciando o fracasso da legislacdo anterior na tentativa de transmutar a realidade, pois nao
trouxe uma atividade transformadora, consciente e intencional realizada na educacdo e nem a
realidade social.

Neste momento histdrico, esse Curso de Magistério criado no intuito de promover uma
educacdo voltada ao mercado de trabalho passou por algumas alterag¢des, no que diz respeito a
nomenclatura de algumas disciplinas e suas respectivas cargas horarias. As disciplinas voltadas
a conteido e método de ensino passaram a ser denominadas de Metodologias do ensino e suas
cargas horarias que anteriormente eram de 72 horas passou para 78 horas. Além disso, outras
disciplinas especificas do Curso de Magistério, como Didatica e Pratica de Ensino, Recreacdo
e Jogos, Histdria e Filosofia da Educacdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau e
Estatistica Aplicada & Educacdo também tiveram suas cargas horarias ampliadas.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a reforma implementada pela Lei n® 7.044/1982
(BRASIL, 1982) acabou resolvendo uma questdo de ordem politica, mas o problema
pedagogico sobre a formacdo do professor de 2° grau permanecia. Com essa permanéncia, o
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e as Secretarias Estaduais de Educacdo, segundo
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Cavalcante (1994), apds encontros, estudos e debates, elaboraram o projeto CEFAM (Centros

de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério), proposto pela Coordenadoria do Ensino
Regular de Segundo Grau do MEC, no ano de 1982.

O projeto CEFAM foi criado para atender as necessidades, proporcionando formagéo
inicial e continuada de professores de educacdo em pré-escolar e primeiras séries do ensino de
1° grau (SAVIANI, 2005). Esse projeto buscou promover a revisdo curricular da formacéo de
professores e, a0 mesmo tempo, caracterizar-se pela ampliacdo de suas atividades pedagdgicas
e educacionais, visando redimensionar a habilitacdo especifica para o magistério para que
respondesse satisfatoriamente as necessidades da pré-escola e das séries iniciais da Educacédo
Basica. O projeto “[...] pretendia contribuir para a qualificagdio de um profissional com
competéncia técnica e politica, comprometido com o social e capaz de atender as demandas da
escola, e capaz de atender as acamadas populares, em sua maioria clientela da escola publica”
(CAVALCANTE, 1994, p. 64).

Em 1983, ocorreu a implantacdo dos CEFAMs em alguns estados brasileiros que
mostraram interesses em executar o projeto e, por isso, puderam contar com um suporte técnico
e financeiro do MEC. Os primeiros estados a participarem desse projeto foram Rio Grande do
Sul, Minas Gerais, Alagoas, Piaui, Pernambuco e Bahia, totalizando 55 Centros instalados,
respeitadas as suas diferencas regionais, concedendo liberdade a cada Secretaria de Estado de
Educacao para discutir e implantar suas unidades de CEFAM.

Em 1987, ocorreu a implantagéo de novas unidades

[...] por intermédio do projeto “Consolidagdo ¢ Expansdo dos CEFAMSs”, os
Centros foram estendidos a mais nove estados: Santa Catarina, Mato Grosso,
Mato Grosso do Sul, Sergipe, Paraiba, Rio Grande 53 do Norte, Para, Goias e
S&o Paulo, de modo a atingir 120 unidades em 1987. Em 1991 ja existiam 199
Centros em todo o pais, com 72.914 matriculas. Mediante o projeto “Bolsas
de Trabalho para o Magistério”, foram asseguradas bolsas para garantir o
tempo integral dos alunos e seu trabalho de monitoria nas séries iniciais do
ensino fundamental. (TANURI, 2000, p. 82).

Isto evidencia que foi a partir desse segundo momento de implantacdo que os Estados
da regido Norte e Centro-Oeste receberam a instalacdo de seus CEFAMS, a partir de 1987.

Mesmo com a implantagéo do projeto do CEFAM em todas as regides do Brasil, com
unidades instaladas em diferentes municipios dos estados brasileiros, estas ndo atingiram todas
as escolas publicas que funcionavam com o Curso do Magistério, assim, 0 Curso permaneceu

funcionando também em diferentes municipios por todo o Brasil. Além disso, ainda que o
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projeto CEFAM tenha sido criado para atender as necessidades da formacéo de professores, seu

alcance quantitativo ndo foi como esperado, porquanto nao houve nenhuma politica que fizesse
0 aproveitamento da formacdo dos professores formados no CEFAM, nas escolas publicas de
ensino, fatos que ocasionaram seu fechamento (SAVIANI, 2005).

Assim, no ano de 1988, houve propostas de elaboracdo de novas diretrizes e bases da
educacdo nacional, chegando-se, assim, a Lei n® 9.394/1996, promulgada em 20 de dezembro
de 1996 (BRASIL, 1996). Esta legislacdo estabeleceu que para o professor atuar na educacéo
bésica, composta por Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, seria necessario
0 Ensino Superior, exigéncia que causou uma grande confusdo, devido a um erro em sua escrita,
que constava a formacdao minima exigida como sendo o nivel médio sem estabelecimento do
prazo, levando os empresarios de cursos de magistério de nivel médio a ndo os fecharem.

Porém, em muitos estados brasileiros, os Cursos de Magistério, a partir da implantacéo
da Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), passaram a ndo promover a abertura de novas turmas,
finalizando as turmas ja em andamento e fechando esses cursos de formagéo de professores nas
escolas. Tal medida passou a ser a esperanca de se conseguir enfrentar com éxito o problema
da formacdo docente, o qual as leis anteriores ndo conseguiram, como adverte Gatti (2010).
Contudo, houve estados que permaneceram com o0s seus Cursos de Magistério em

funcionamento, a exemplo do Parana®.

2.2 O magistério em Mato Grosso do Sul

E oportuno esclarecer que, quando o Curso de Magistério foi instalado nas escolas em
Mato Grosso, esse Estado ndo havia sido dividido, pois isso somente ocorreu no fim da década
de 1970, quando o presidente Ernesto Geisel assinou a Lei Complementar n® 31/1977, dividindo
Mato Grosso e criando o Estado de Mato Grosso do Sul (QUEIROZ, 2006). Por essa razdo, nos
remetemos, inicialmente, a Mato Grosso, para depois adentrarmos nesta abordagem em Mato
Grosso do Sul.

No territério mato-grossense, 0 Curso de Magistério seguiu 0 mesmo percurso de outros
estados brasileiros, tendo sido instalado no inicio da década de 1970, decorrente da Lei n°
5.692/1971, que extinguiu as Escolas Normais e em seu lugar foi implantada a Habilitacdo

Especifica e 2° grau para o exercicio do Magistério de 1° grau.

6 Para saber mais, ver Cardozo (2021).
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Anos apds a implantacao desta, a formacao do professor em nivel de 2° Grau constituia-

se foco de criticas. A esse respeito, Pires (2016, p. 42) enfatiza que “[...] H& rumores de que,
desde 1976, enquanto ainda fazia parte do Estado de Mato Grosso, a populacéo néo era atendida
em suas necessidades de escolarizacdo e, por consequéncia, havia uma alta taxa de evaséo do
ensino de 2° grau”. Isto evidencia que as deficiéncias no processo de escolarizagdo do Estado
refletiam também na oferta e na permanéncia dos alunos no Curso de formacéo de professores.

Mesmo com a divisdo de Mato Grosso e a criacdo de Mato Grosso do Sul, esses
problemas permaneceram no cenario educacional do novo Estado. Sobre o assunto, Pires (2016,
p. 42) pondera que “[...] a Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul sempre apresentou
problemas no cumprimento legal da oferta do ensino de 2° Grau, principalmente no que diz
respeito a infraestrutura e ao apoio de pessoal capacitado”. Assim, o Curso de Magistério que
se constituia em uma Habilitagdo Especifica de 2° grau, que formava professores para atuarem
nas séries iniciais de 1° grau, apresentava suas deficiéncias.

Como a situacdo da HEM impulsionava movimentos em a&mbitos federal e estadual, que
envolviam discussdes de projetos, pesquisas e propostas em torno da questdo da formacéo de
professores, conforme pontuado por Tanuri (2000). Em Mato Grosso do Sul, durante o governo
de Pedro Pedrossian (1980 a 1983), em uma parceria do Estado com o MEC, programas de
formacdo docente foram implantados e fizeram parte do | Plano de Educacdo do Estado;
programas nos quais foram desenvolvidos projetos voltados a formacéo de professores para as
séries iniciais do Ensino 1° grau (AYACHE, 2020).

No governo de Wilson Barbosa Martins (1983-1986), emergiram varias demandas
sociais como consequéncia das reivindicac6es reprimidas durante o governo da ditadura civil-
militar’ e o objetivo deste governador foi trazer uma gestdo democratica no sistema publico de
ensino (RODRIGUEZ, 2014). Assim, a partir de 1983, foi desenvolvido o Projeto Vencer, que
depois integrou o Il Plano de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, cuja vigéncia foi de
1985 a 1987. Neste periodo, a Coordenadoria Geral de Educacgdo, por meio da Secretaria de
Educacdo do Estado, executou um levantamento diagndstico sobre o ensino de 1° e 2° graus e
constatou que havia problemas administrativos no ambito do magistério e da area pedagogica,
além da inexisténcia de uma politica educacional (PIRES, 2016).

" A ditadura civil-militar foi uma forma de governo no pais que tinha como intengéo principal a solidificacdo do
capitalismo. Nesse periodo, a educacdo era utilizada como uma ferramenta a favor dessa ditadura, servindo para
difundir valores e ideologias, mantendo as mentes disciplinadas e sendo formadas para servir de méao de obra
qualificada para o0 mercado de trabalho por meio da educacéo técnica. (BOUTIN; CAMARGO, 2015).



38
Conforme Pires (2016), em Mato Grosso do Sul, fazia-se necessario uma organizagdo

da estrutura escolar politica e pedagdgica de forma que atendesse a demanda social local. Desta
forma, os professores se movimentaram no governo de Marcelo Miranda Soares (1987-1991)
tentando sanar os problemas educacionais do 1° e 2° grau, pois era nitida a precarizagdo do
trabalho docente, e embora este governador defendesse a proposta de democratizacdo
educacional, ele ndo Ihe deu continuidade (RODRIGUEZ, 2014).

Mesmo apds a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, Mato Grosso do Sul ainda
estava sob o comando de um governo centralizador imposto pelo regime ditatorial (SENNA,
2000). No entanto, comegaram a haver significativas mudangas, como a aprovacao do Terceiro
Plano Estadual de Educacédo, contendo em sua proposta o discurso democratico. Neste Plano
Estadual de Educacdo, visava-se recuperar o prestigio da escola publica. Para isso, foi lancado
0 Programa “Resgate do Prestigio da Escola Publica — Plano de Ag&o — 1989-1990”, elaborado
pela Coordenadoria Geral de Educacdo e Coordenado pelo Prof. Dr. Antonio Carlos do
Nascimento Ozério. O foco era colocar medidas e investir em a¢des buscando a melhoria da
qualidade do ensino publico na Rede Estadual em nivel de 1° e 2° grau no Estado de Mato
Grosso do Sul (MATO GROSSO DO SUL, 1989).

No periodo de 1989 a 1992, a Rede Estadual de Ensino implantou, por meio das politicas
educacionais, um projeto de expansdo e redimensionamento do ensino de 2° grau denominado
Master, por meio do qual foi possivel diagnosticar a necessidade de melhoria na qualidade do
ensino na escola publica, pois, diante dos indices de matricula, eram poucos os alunos que
posteriormente conseguiam ingressar na universidade publica e tinham a oportunidade de um
ensino de maior qualidade (MATO GROSSO DO SUL, 1989). Assim, para atingir tal objetivo,

foram criados no Estado 9 programas e 27 subprogramas, como segue abaixo:

1. Programa de Melhoria da Educacdo Bésica - Subprograma de Educacéao
Pré-Escolar; - Subprograma de Alfabetizacéo; - Subprograma de Ensino de 1°
Grau. 2. Programa de Melhoria da Educacdo Especial - Subprograma de
Expansdo da Educagdo Especial; - Subprograma de Atendimento a Educagédo
Especial. 3. Programa de Melhoria da Educacéo de 2° Grau - Subprograma de
Expansdo do Ensino de 2° Grau - Subprograma de Reorganizacao Curricular.
4. Programa de Apoio ao Educando - Subprograma de Material Escolar; -
Subprograma de Livros; - Subprograma de Salde do Escolar; - Subprograma
de Instituicbes de Agdes Complementares; - Subprograma de Bolsas de
Estudo; - Subprograma de Ajustamento de Vagas; - Subprograma de Desporto
Escolar 5. Programa de Arte/Educacdo - Subprograma de Desenvolvimento
Acrtistico; - Subprograma de Apoio a Cultura Popular 6. Programa de
Educacdo Indigena - Subprograma de Apoio ao Ensino Indigena; 55 -
Subprograma de Educagdo. 7. Programa Alternativo de Promoc¢do Humana -
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Subprograma de Centro de Orientacdo e Aconselhamento; - Subprograma de
Oficina Pedagdgica; - Subprograma de Centro de Insercéo Social. 8. Programa
de Municipalizacdo do Ensino - Subprograma de Articulagdo; - Subprograma
de Cooperacgdo. 9. Programa de Investigacdo Cientifica - Subprograma de
Pesquisa em Educacdo Especial; - Subprograma de Pesquisa em Educacdo
Basica; - Subprograma de Pesquisa em Ensino de 2° Grau; - Subprograma de
Pesquisa em Educagdo Indigena. (MATO GROSSO DO SUL, 1989).

Entre os programas, o que mais se destacou foi o de melhoria de Educacdo para o 2°
grau com o0s seus subprogramas: Expansdo do Ensino de 2° Grau e Reorganizacdo Curricular
(MATO GROSSO DO SUL, 1989). Este segundo subprograma, por sua vez, incluia o projeto
do Curso de Magistério, que propunha a implantacdo do CEFAM no Estado (AYACHE, 2020).

Somente em 1987 Mato Grosso do Sul manifestou o seu interesse em aderir ao projeto
do CEFAM, que comecou a funcionar em ambito nacional no ano de 1982. De acordo com
Silva, D. (1996, p. 51), os motivos que levaram o Estado a implantar o CEFAM foram “A
reorganizacdo administrativa e pedagdgica da escola e a elaboragdo de uma proposta curricular
que atendesse 0s cursos de formacao docente para o cumprimento de garantir a diminuicdo da
evasdo e repeténcia no ensino de 1* grau (1* a 4* série)”. A aprovacdo do projeto do CEFAM
ocorreu em 1989 pelo Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (CEE/MS).

Hamdan (2000) menciona que o Projeto CEFAM foi implantado de forma gradativa no
Estado:

[...] iniciando em Campo Grande, na EEPSG “Joaquim Murtinho”, em 1989.
No ano seguinte, foram implantados em outras escolas: EEPSG “Maria Leite”
(Corumba), EEPSG “Silvio Ferreira (Coxim), EEPSG “Cel. Pedro José
Rufino” (Jardim) e EEPSG “Aracilda Cicero Corréa da Costa” (Paranaiba);
Para 1991, previu-se a implantagdo do Projeto CEFAM nas EEPSG “Adé
Marques” (Ponta Pord) ¢ EEPSG “Dom Aquino Corréa” (Trés Lagoas).
(HAMDAN, 2000, p. 241).

Importa esclarecer que o Projeto do CEFAM foi iniciado na Escola Estadual de 1° e 2°
graus Joaquim Murtinho, situada em Campo Grande, devido ao fato de essa Instituicdo atender
aos critérios determinados tanto pelo Ministério da Educacdo e Cultura quanto pela Secretaria
de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul. Como se pode observar, o Projeto CEFAM,
depois de 1989, foi instalado em escolas da rede publica estadual de outros municipios de Mato
Grosso do Sul, como Coxim, Corumba, Jardim, Paranaiba, Trés Lagoas, Ponta Pord. Segundo
Serra (1993), o Projeto CEFAM seria instalado em
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[...] uma Escola da rede estadual que se proporia ampliar suas fungdes para
além da formacéo de recursos humanos para séries iniciais do 1° grau e pré-
escolar, na medida em que passaria a exercer, também, a funcdo de aperfeigoar
docentes que ja se encontravam no exercicio do magistério desses graus de
ensino. (SERRA, 1993, p. 85).

Segundo o projeto do CEFAM aprovado pelo Conselho Estadual de Educacéo de Mato

Grosso do Sul, em 1989, os seus objetivos eram 0s seguintes:

[...] habilitar docentes para o Magistério da Pré-Escola a 42 série do 1o Grau;
Elaborar e atualizar, periodicamente, uma proposta curricular que venha
subsidiar as demais Escolas de Magistério da Rede Publica de Ensino de MS;
aperfeicoar docentes em exercicio, da Pré-Escola a 4a. Série do 1o Grau e da
Habilitagdo em Magistério da Rede Publica através do oferecimento regular
de cursos, encontros, assessorias, e outros, tomando como referencial o
acompanhamento de suas atividades; incentivar a pesquisa, discussdes e
estudos relativos as questdes educacionais, articulando com os demais graus
de ensino [...]. (SERRA, 1993, p. 169-170).

Ainda, conforme o Art. 2° do Decreto n®5.719, de 05 de dezembro de 1990, esse projeto

buscava:

I - Assegurar a formagdo bésica comum, garantindo as especificidades do
Curso de 2° Grau - Habilitacdo Especifica para 0 Magistério de 1° Grau — 1% a
42 serie e Pré-Escolar, observadas nas Diretrizes Gerais estabelecidas pelo
Sistema Estadual de Ensino;

Il - Definir e adequar propostas pedagogicas para os Cursos de 2° Grau -
Habilitagdo Especifica para o Magistério de 1° Grau — 12 a 42 Série e Pre-
Escolar, a nivel regional, em consonancia com as Diretrizes Gerais do Sistema
Estadual de Ensino;

Il - Formar cientifica, técnica e profissionalmente os alunos do Magistério
para o exercicio da profissdo de professor de 1° Grau — 1% a 42 Série e Pré-
Escolar;

IV - Aperfeicoar docentes em exercicio na Rede Estadual de Ensino em nivel
de Pré-Escolar, 1° Grau — 1% a 42 série e 2° Grau — Habilitacdo Especifica para
0 Magistério;

V - Incentivar a pesquisa, discussdo e estudos relativos a questdes
educacionais, atraves da articulagdo com os demais graus de ensino de
instituicbes afins, com vistas a atualizacdo técnica e cientifica. (MATO
GROSSO DO SUL, 1990).

O projeto do CEFAM aderido por Mato Grosso do Sul possuia as mesmas caracteristicas
que as do projeto nacional, principalmente quanto ao fato de proporcionar capacitacdo aos
professores formados em cursos de magistério e que ja exerciam a profissdo docente nas escolas

(AYACHE, 2020). O planejamento do Curso voltava-se a articulacdo dos fundamentos tedricos
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com os praticos do processo de ensino aprendizagem. O projeto “[...] pretendia contribuir para

a qualificacdo de um profissional com competéncia técnica e politica, comprometido com o
social e capaz de atender as demandas da escola, e capaz de atender as acamadas populares, em
sua maioria clientela da escola publica” (CAVALCANTE, 1994, p. 64).

O Decreto n° 719, de 05 de dezembro de 1990, publicado no Diario Oficial n® 2946, de
06 de dezembro de 1990, explicita que 0 CEFAM/MS na formacgéo dos alunos de 2° grau,
deveria funcionar somente no periodo diurno, além de mostrar o corpo técnico do Curso e a

quantidade e numero méaximo de vagas para os discentes:

Paragrafo Unico - Em carater excepcional, os Centros de Formacio e
Aperfeicoamento do Magistério- CEFAM, poderdo funcionar no periodo
noturno, devendo, para tanto, apresentar justificativa a Secretéaria de Educacao
para aprovacao.

Art. 30 O corpo técnico do Centro de Formacdo e Aperfeicoamento do
Magistério serd constituido pelos seguintes profissionais: - 01(um)
Coordenador Geral - 01(um) Supervisor Escolar para as disciplinas do Nucleo
Comum - 01(um) Supervisor Escolar para as disciplinas da Parte
Diversificada - 01(um) Orientador Educacional

Paragrafo Unico- para lotacdo destes elementos serdo observadas as normas
contidas no projeto de cada CEFAM. Art. 70 As vagas oferecidas para o corpo
discente dos CEFAM serdo preenchidas por meio de processo de sele¢do a ser
definido pelos respectivos

Centros, priorizando alunos egressos da Rede Oficial de Ensino.

Art. 8o Fica estabelecido em trinta 0 nimero méaximo de alunos por turnos nos
Cursos de Magistério dos CEFAM. (MATO GROSSO DO SUL, DECRETO
719, 1990).

Embora a intencdo de funcionamento do Curso do CEFAM fosse somente no periodo
diurno, houve uma grande demanda para a sua oferta no noturno, pois se tornava inviavel para
as pessoas que desejavam cursa-lo, mas trabalhavam de forma integral. Para atender aos alunos
do noturno, a Secretaria do Estado de Mato Grosso do Sul, no dia 2 de agosto de 1990,
encaminhou ao Conselho Estadual de Educacéo do Estado de Mato Grosso do Sul uma sugestao
de ajuste na matriz curricular do CEFAM para aprovacéo, sendo ela a redugéo da carga horaria
de algumas disciplinas pertencente ao ndcleo comum, como Lingua Portuguesa, Matematica
Literatura e Inglés, além de Sociologia da Educacdo. Outra mudanca foi em relacdo a
quantidade de dias letivos, pois, como os alunos eram empregados no comércio, ndo havia
espaco para reposicdes de aulas, pelo fato de o sdbado j& ser letivo (MATO GROSSO DO SUL-
CEE/MS, 1990). Assim, 0o CEFAM também passou a funcionar no periodo noturno.

N&o podemos deixar de mencionar que mesmo com a implantacdo do CEFAM em Mato

Grosso do Sul, a partir de 1987, em um segundo momento de instalacdo pelos estados
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brasileiros, os Cursos de Magistério continuaram funcionando no Estado, pois esse projeto ndo

teve as suas unidades instaladas em varios municipios sul-mato-grossenses. Na realidade, o
projeto funcionou apenas na capital, Campo Grande, e nos municipios de Coxim, Corumba,
Ponta Pord, Paranaiba, Trés Lagoas e Navirai (ARCANJO, 2021).

Mesmo que no inicio da década de 1990, o Projeto CEFAM tenha sido atingido por
muitas influéncias das politicas publicas de Mato Grosso do Sul, como o descaso politico e
econbémico em relacdo aos cursos de formacdo de professores e os financiamentos que se
destinavam as primeiras séries do 1° grau. Na politica governamental, existiu um forte interesse
pelo ensino de 1° grau (ARNONI, 2001).

O CEFAM teve continuidade e trouxe muitas melhorias ao ensino de 2° grau, tanto que
sua expansao no Estado de Mato Grosso do Sul era parte de um Programa da Secretaria de
Educacdo do Estado de Mato Grosso, denominado Melhoria do Ensino de 2° Grau. A sua
expansdo para a qualificacdo docente se justificou pela quantidade de pessoas analfabetas, na
idade de 5 a9 anos ou com mais de 30 anos. Mesmo que o projeto do CEFAM tenha promovido
melhorias ao ensino de 2° grau, em Mato Grosso do Sul, este projeto foi desenvolvido até
aproximadamente o ano de 1999, ap6s a promulgacao da Lei n® 9.394/1996.

Assim como em outros estados brasileiros, em Mato Grosso do Sul, ap6s a implantacéo
da Lei n®9.394/1996, ndo somente parou de funcionar o Curso de Magistério junto as unidades
do CEFAM, mas também os Cursos de Magistério operados em outras institui¢cbes, pois as
escolas passaram a ndo ofertar novas turmas e finalizaram as existentes, até o fechamento desse

Curso no inicio dos anos 2000.
2. 3 O Cenério de Criacgdo do Curso de Magistério no Municipio de Itapora

Para melhor compreender a criacdo do Curso de Magistério de Itapord, fez-se
necessario, inicialmente, abordar a histdria desse municipio e, em um segundo momento, tratar

do seu cenario educacional.

2.3.1 Histdria do Municipio de Itapord

O municipio de Itapord esta situado no sul da regido Centro-Oeste do Brasil,
especificamente no Sudoeste de Mato Grosso do Sul, proximo ao municipio de Dourados,

conforme podemos observar no mapa representado na Figura 1.
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Figura 1 — Mapa da localizagdo do municipio de Itapora
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Fonte: Nogueira (2011)

Esta imagem reforca a proximidade do municipio de Itapora, que aparece no mapa na
cor alaranjada, ao municipio de Dourados, representado na cor marrom. Além disso, possibilita
notar que os municipios de Douradina, Maracaju e Rio Brilhante também estdo proximos a
Itapord. Vale a pena acrescentar, embora ndo esteja evidenciado no mapa, que as Aldeias
indigenas Jaquapird e Bororo, situadas em Dourados, também se situam proximas a Itapora.

O Municipio em foco esta subdivido em: Itapora (sede) e com os distritos de Carumbé
Montese, Pirapord e Santa Terezinha, que foram criados entre o final da década de 1950 e inicio
da década de 1960.

E importante informar que Itapord pertence a microrregido denominada como “Grande
Dourados”, que abrange uma area de 21.329,50 Km? e atualmente ¢ um dos principais polos
econémicos de atracdo do Estado, sendo composta por 13 municipios: Dourados, Caarap0, Juti,
Itapord, Maracaju, Douradina, Rio Brilhante, Nova Alvorada do Sul, Fatima do Sul, Vicentina,
Jatei, Gléria de Dourados e Deodapolis® (SANTANA JUNIOR, 2009).

Importantes fatores historicos foram responsaveis pelo desenvolvimento de Itapord, que
teve o seu surgimento a partir da Colénia Municipal Agricola de Dourados. O termo “Itapora”
tem origem tupi, cujo significado é “pedra bonita”. O nome dado ao municipio é uma jungéo
dos termos ita (“pedra™) e porang (“bonito”) (ITAPORA, 2020).

8 Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentdvel — Territério Rural da Grande Dourados — MS.
Ministério do Desenvolvimento Agrario. Fundagdo Candido Rondon, 2006. Disponivel em:
http://sit.mda.gov.br/download/ptdrs/ptdrs_territorio047.pdf. Acesso em: 21 fev.



44
O inicio de Itapord se deu no dia 20 de janeiro de 1923, época em que Pedro Celestino

Corréa da Costa, 0 entdo Presidente do Estado, destinou para a colonizacdo 50 mil hectares
localizados entre os rios Brilhante e Panambi, no municipio de Ponta Pora. “Doze anos depois,
na data de 20 de dezembro de 1935, com a criagdo do municipio de Dourados, a referida area
que estava reservada para colonizacdo passou a integré-lo” (BRASIL, 1958, p. 197).

No ano de 1946, o prefeito de Dourados, Jodo Augusto Capilé Junior, resolveu explorar
as terras reservadas e que ja estavam sendo medidas, com o firme proposito de coloniza-las. Na
exploracdo, o prefeito localizou uma pequena area com baixa vegetacdo, a qual deu o nome de
Col6nia Municipal Agricola de Dourados, e, procedendo, realizou a distribuigdo dos primeiros
lotes do novo povoado. A Figura 2 apresenta 0 mapa com a area pertencente a Col6nia
Municipal Agricola de Dourados.

Figura 2 — Mapa da &rea pertencente a Colénia Municipal Agricola de Dourados

i

i

1]

Fonte: Carli (2005)

Antes do processo de colonizag¢do ocorrido na localidade, na década de 1940, ela foi
habitada por indios Terenas — atualmente, ainda ha alguns que residem a margem do rio
Panambi sob protecdo do Governo Federal.

Na época, fazia-se necessaria a demarcacao de lotes, entdo, as pessoas que chegavam a
Colbnia Agricola Municipal de Dourados (atual municipio de Itapord) faziam a demarcacédo de

lotes e iam a pé até a prefeitura de Dourados requerer a sua posse. Assim, devido a grande
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quantidade de colonos requerendo suas porcdes de terra, foi nomeado, em Dourados, o Sr.

Inécio Félix para fiscal e coordenador da distribuicio dos lotes (ITAPORA, 2018).

Apenas por volta da década de 1940, os lotes desse lugar comegaram a ser ocupado por
migrantes. Chegaram, primeiramente, sete familias, as quais se instalaram perto do Corrego
Canhaddo, dentre elas: as familias de Rogério Moura e Isabel Moura; Inécio Felix e Joaquina
Moura; Miguel Moura e Maria Carolina Gimenez Moura; Antonio Camilo Diniz e Maria
Licinda Diniz; Januario Rodrigues e Maria Odilia; Benedito Pereira e Maria Camilo; Joaquim
Rodrigues e Brolinea Camilo (ITAPORA, 2018).

A Coldnia Municipal Agricola de Dourados, que passou a ser chamada de Patrimonio
Novo, Sdo José Esperanca e Panambi, era um pequeno local de muita vegetacdo, que, aos
poucos, foi sendo colonizado e crescendo em termos de populacdo. O aumento da quantidade
de familias proporcionou o desenvolvimento de trabalho, atividades agricolas e extrativas.

Nessa época, havia muita derrubada de arvores para a retirada da madeira. Entre as
arvores derrubadas, a Unica madeira que ndo era vendida para as serrarias era a aroeira, cuja
madeira possui grande durabilidade e pertencente a regido, muito utilizada pelos colonos para
cercar pastagens em geral, além da utilizagdo em suas edificacdes para moradia (CARLI, 2005).

Os trabalhos desenvolvidos em Itapora enquanto ainda Colénia eram os relacionados as
plantacdes, conforme a Enciclopédia dos Municipios Brasileiros (1958). Os principais produtos
agricolas eram: arroz, feijdo, mandioca, milho, cana-de-acuUcar e laranja.

Além dessas plantagdes, havia o cultivo de café. Na década de 1950, para circular de
forma mais rapida de uma regido para a outra, os colonos costumavam utilizar um animal, o
cavalo. Esta era uma das ou a Unica maneira de se chegar mais rapido ao destino. Os colonos
enfrentaram muitas dificuldades em relacdo as entradas de acesso no transitar de um local a
outro na Col6nia Municipal Agricola de Dourados para instalar-se. Seu trabalho iniciava-se na
realizacdo de derrubadas, pois a area comportava uma grande mata fechada (CARLI, 2005).

A Colbnia Municipal Agricola de Dourados passou por um longo processo até se
emancipar e ser considerada um municipio. No ano de 1953, os moradores residentes nesse
territorio a mais tempo, como Durval Gomes da Silva, Pedro Rodrigues, Luiz Alves Filho,
Atilano Apolinério de Alencar, Waldomiro Ferreira dos Reis, Joaquim Custodio de Lima,
Totonho, Aurend Arnaldo Cordeiro, Messias Cordeiro da Silva e outros, formaram uma
comissdo, coletaram assinaturas e fizeram uma peticdo enviada ao governador do Estado,
Fernando Correa da Costa, solicitando a criagdo do municipio (RODELINI, 2015). Essa

solicitacdo fundamentava-se no fato, de neste periodo, a Coldnia ter “grande populagao, até
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entdo, aqui residente, e o desenvolvimento alcangado em suas atividades agricolas e extrativas”

(CORDEIRO, 2010, p. 41). A Imagem 2 mostra a reunido ocorrida para coletas das assinaturas.

Imagem 2 — Reunido para coletar assinaturas pro-emancipacéo da Coldnia Municipal Agricola de
Dourados

Fonte: Rodelini (2015) )

A Imagem 2 permite-nos perceber que a reunido destinada a coleta de assinaturas para
a criacdo do Municipio de Itapora contou com uma participacdo significativa de homens
moradores na Coldnia Municipal Agricola de Dourados. Além disso, possibilita-nos observar
gue esses sujeitos usavam, na ocasido, chapéus e trajes formais, com calgas sociais e camisas
de manga longa, muitos deles usando até paletds e ternos na cor branca.

E interessante destacar que esse grupo de homens estava reunido em um lugar de baixa
vegetacdo com uma grande mata ao fundo, onde, a uma pequena distancia da reunido, havia a
construcdo da Igreja Matriz de Itapord, levando-nos a entender que estavam situados no local
onde atualmente é a Praca Central de Itapord. Certamente, o registro da reunido para coletar
assinaturas pré-emancipacdo da Coldnia Municipal Agricola de Dourados, corresponde ao que
Betencostta (2011, p. 407) aponta sobre a fotografia de que ela testemunha o que “aconteceu
assim”, pois foi, de fato, toda esta movimentacao politica realizada apenas com a participacéo
de homens, como bem permite visualizar a fotografia, que possibilitou a emancipacao da entdo
Colbnia e sua elevagéo a categoria de municipio.

Uma questdo que chama aten¢do em relacéo a essa movimentagdo politica de coleta de
assinaturas para elevacdo da Coldnia Municipal Agricola de Dourados, a categoria de

municipio, como adverte Rodelini (2015), é a auséncia da presenca de mulheres, pois as esposas
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dos colonos ndo participaram deste momento politico importante para a criagdo do municipio.

Embora ja tivessem adquirido seu direito ao voto perante o cenario nacional da época, com a
Constituicao de 1934, estiveram excluidas deste momento de movimentacao politica local.
Mesmo nédo havendo participacdo de mulheres na reunido de coleta de assinaturas para
emancipacao da Coldnia Municipal Agricola de Dourados, ainda no ano de 1953, os deputados
Camilo Ermelindo da Silva e Francisco Leal de Queiroz apresentaram um Projeto de Lei para
elevar a Colbnia a municipio, devido ao progresso alcancado (CORDEIRO, 2010). Em 13 de
dezembro de 1953, o jornal douradense O Progresso publicou o artigo intitulado “Ilegal: a

cria¢do do municipio de Panambi” sobre a criagdo do novo municipio:

Estamos informados que numerosos moradores da Col6nia Municipal, estdo
formulando um abaixo assinado dirigido ao Governo do Estado,
demonstrando a ilegalidade e inoportunidade da criagdo do Municipio de
Panambi, eis que ndo foi consultada a Prefeitura Municipal, como exige a lei
e nem sequer aquela localidade ndo sendo Distrito, podia ser elevado a
municipio. Por outro lado, julgam ma a medida e eis que o municipio de
Panambi, caso venha a ser confirmada sua criacdo, sera fatalmente um
municipio pobre, sem recursos para a sua propria manutencdo (O
PROGRESSO, 13/12/1953, n. 137, p. 1).

Mesmo com muitas polémicas a respeito deste ato, a criagéo de Itapord ocorreu por meio
da Lei n°65, de 28 de dezembro de 1953. No intuito de revogar tal Lei, 0 advogado da prefeitura
de Dourados, Weimar Goncalves Torres, a contestou, alegando ser inconstitucional criar um
municipio sem antes o territorio ser distrito. Foram feitas véarias publicacdes nos jornais O
Progresso e no Jornal Douradense e acOes legais para a revogacao da Lei, no entanto, por meio
da causa judicial entregue aos deputados Dr. Camilo Ermelindo da Silva e Dr. Francisco Leal
de Queiroz, ndo houve éxito na revogacao da lei de criacdo do municipio (RODELINI, 2015).

Assim, a criacdo do municipio de Itapord foi instituida pela Lei Municipal n® 659, de 10
de dezembro de 1953, e ratificada pela Lei n° 370, de 31 de julho de 1954, integrada a comarca
de Dourados, tendo como responsavel pela administracdo do novo municipio o Senhor Durval
Gomes da Silva, até a primeira elei¢do, que aconteceu em 1954. O Artigo 1° da Lei n° 370, de
31 de julho de 1954, que ratificou o Art. 1° da Lei de Criagdo do Municipio (Lei n° 659, de 10
de dezembro de 1953) que trata das divisas, possui 0 seguinte texto:

Art. 1° — Fica Criado o Municipio de Itapord que tera os seguintes limites.

Partindo da cabeceira do Cdrrego Peroba, por este abaixo margem direita, até
a sua foz no rio Santa Maria descendo por este margem direita até sua
confluéncia no Rio Brilhante, por este abaixo margem direita até sua foz no
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cérrego Panamby, Paranamby ou Parnamby, pelo qual sobre margem
esquerda até a sua cabeceira mais alta, dai por uma reta ao espigao divisor das
aguas do Rio Brilhante com Dourados, e dai pelo espigdo divisor de aguas
desses 2 rios até o ponto mais préximo da cabeceira do Cérrego Peroba, dai
por uma reta a essa cabeceira do Peroba, onde teve comeco, fica assim
determinado os limites do Municipio de Itapord. (MATO GROSSO, 1953, s.

p.).

Na data de 31 de janeiro de 1955, foi instalada a primeira e atual legislatura, ficando a
Camara Municipal composta de 5 vereadores: “Antonio Vicente de Almeida - Presidente;
Aureno Arnaldo Cordeiro - Vice-Presidente; Paulo Miyagui, Marciano José da Silva e Geraldo
Barcelos da Costa. Nessa mesma data foi empossado para a cidade o primeiro Prefeito eleito,
José Teixeira da Silva” (BRASIL, 1958, p. 198).

Apds ter sido elevado a categoria de municipio, Itapord continuou enfrentando grandes
desafios, pois, no inicio, ndo havia estrutura e equipamentos para o seu desenvolvimento, e a
prefeitura de Dourados ndo se posicionava a seu favor, pressionando os proprietarios rurais a
néo recolher impostos. No entanto, aos poucos, Itapora superou as dificuldades e se aparentou
cada vez mais como um real municipio (RODELINI, 2015).

Itapord, também entre o final da década de 1950 e inicio da década de 1960, passou a
contar com 4 distritos. O Distrito de Carumbé foi criado por meio da Lei n® 1.171, de 21 de
novembro de 1958, e fica onde é hoje conhecido como Carumbezédo. O Distrito de Montese
surgiu com um aglomerado espontaneo de colonos em uma area dada como pouco produtiva e
também foi oficializado em 1958. O Distrito de Santa Terezinha teve o seu surgimento quando
algumas familias comecaram a abrir caminho em uma mata cerrada, em terras pertencentes a
Theodoro da Silveira Mello, apoiadas pelo prefeito municipal da época, Aurend Arnaldo
Cordeiro (1959-1963). Houve grandes conflitos quando os policiais chegaram para expulsar da
terra as familias que ali habitavam; as mesmas, com o apoio do prefeito Aurend, bloquearam a
ponte do Corrego Sardinha, pois queriam a posse de terra (SILVA, A. S., 2004)°. O Distrito
Paz de Pirapora foi criado pela Lei n° 2.060, de 14 de dezembro de 1963 (ITAPORA, 2018).

Importa destacar que, neste periodo, 0 municipio de Itapord tinha grande parte de sua
populacdo residindo no meio rural, mais precisamente nos quatros distritos — Montese, Pirapord,

Santa Terezinha e Carumbé — e nas fazendas e sitios neles situados. A esse respeito, Nogueira

9 Somente no inicio da década de 1980 foi feito um acordo entre o Governo Estadual e o proprietario. Com o
passar dos anos, os colonos foram adquirindo seus direitos e a colnia se tornou produtiva, mas somente apés 20
anos de luta dos colonos, em 1982, que houve a titulagdo da Gleba Santa Terezinha e os lotes foram espedidos a
eles por meio do projeto Fundiario de Dourados no governo de Pedro Pedrossian (SILVA, A. S., 2004). Nesse
mesmo ano de 1982 foi criado o distrito Santa Terezinha, pela Lei n° 326, de 06 de janeiro de 1982.
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(2011) aponta que, fazendo uma comparagéo entre os dados do Brasil, do Mato Grosso do Sul

e de Dourados, Itapord apresentava um maior percentual populacional na zona rural. Sendo a
cidade de Itapord, sede do municipio, cercada por areas rurais, pertencente a esses quatro
distritos mencionados.

Mesmo com as dificuldades vivenciadas no inicio de sua criacdo, Itapora se estruturou
progressivamente. No ano de 1960, ja contava com 12 mil habitantes (ITAPORA, 2018). A
Imagem 3 apresenta a praca central e, além disso, mostra a Igreja Catolica do municipio na
década de 1960.

Imagem 3 — Praca central de Itapora e a igreja matriz da paréquia S&o José ainda em fase de
construcao

Fonte: Itapré (018)

A fotografia acima explicita a area central de Itapord no inicio da década de 1960. Por
meio dela é possivel notarmos que a parte urbana do municipio, no caso, a cidade de Itapora,
ainda apresentava caracteristicas rurais, com as ruas em terra batida, sem nenhum tipo de
asfaltamento, e a populagdo utilizando charrete com cavalos como meio de transporte. Além
disso, possibilita-nos verificar a Igreja Catdlica, a Pardquia S&o José (atual Igreja Matriz), ainda
em fase de construcdo. A sua frente, a praca central de Itapord, onde ja havia calgada. O
calcaddo era rente ao chdo, e em seu entorno havia algumas casas até mesmo com caracteristicas

residenciais e comerciais. Ao fundo, também percebemos a presenca de uma alta caixa d’agua.
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Ainda no referido periodo, outras melhorias foram feitas na cidade de Itapord, entre elas,

ainstalagdo do cinema, o “CINE ITAPORA”, cujo propdsito era o de servir como uma atividade
de entretenimento, voltada ao lazer, destinada principalmente a populacgéo local.

J& no final da década de 1960, mais precisamente no ano de 1968, transformacdes
comegaram a deixar o municipio com um aspecto menos rural e com caracteristicas mais
urbanas. Ao retornar a area central de Itapord, por meio da Imagem 4, percebemos mudancas.
A fotografia apresenta a praca central e a Igreja Catdlica, bem como registra a presenca de casas

comerciais, carros, caminhd@es e 6nibus da época circulando pela cidade de Itapora.

Imagem 4 — Praca central de Itapora, |greja matrlz e comeruos (1968)
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Fonte: Itapord (2018)

Na Imagem 4, referente a area central de Itapord em 1968, a rua aparece toda asfaltada,
sobre a qual circulam carros, énibus e caminhdes da época — alguns desses veiculos também
estdo estacionados. Trata-se de uma imagem que evidencia o desenvolvimento da cidade, ndo
somente com o asfaltamento de suas ruas, mas com a presenca de meios de transportes mais
modernos e um bom incremento de casas comerciais, além da Igreja finalizada, se destacando
como edificacdo no centro da cidade.

Embora as plantacdes de café ja fizessem parte do cenario dessa localidade, mesmo

antes de Itapord ser elevado a categoria de municipio, uma empresa cafeeira chegou a ser
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instalada no municipio somente na década de 1970, com a denominacédo de Cafeeira Sdo José,

conforme podemos observar a partir da Imagem 5.

Imagem 5 — Cafeeira Sdo José no inicio da década de 1970
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Fonte: Itapré (2018_) ‘

Nesta imagem, é possivel observarmos uma grande construcdo de alvenaria destinada a
Cafeeira S30 José. A sua frente ha carros estacionados e caminhdes carregados, todos da marca
Ford. Os caminhdes estdo carregados, em sua maioria, de sacos de café. Em cima do caminh&o
localizado préximo a porta da Cafeeira, e perto de alguns outros automadveis, encontra-se um
grupo de trabalhadores e em primeiro plano da fotografia ha seis homens e duas criancas que,
aparentemente, trabalhavam no local ou eram fornecedores de gréos de café. As criangas eram,
provavelmente, filhos dos homens posicionados a frente do registro fotografico. Todos os
homens estdo bem vestidos, com calcas compridas, camisas e blusas de frio, pois,
provavelmente, tratava-se de um periodo de frio em Itapora. Contudo, apenas um dos meninos
veste roupas de frio; o outro, ao lado do pai, esta vestido de shorts e camiseta de manga curta.

Itapord, desde antes de sua elevacdo a municipio, constituiu suas bases econémicas
assentadas na agricultura e se desenvolveu como um municipio agricola. Embora a lavoura

cafeeira tenha deixado de ocupar um papel de destaque na economia do municipio nas décadas
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de 1980 e 1990, a producdo de soja e trigo ganhou posicdo no cendrio econdmico dessa

localidade (RAMOS, 2018).

2.3.2 O Cenario Educacional de Itapora

O processo de escolarizacdo em Itapord se iniciou nas proprias casas e também néo
abrangia todas as criancas da populacdo local, pois naquela época ndo havia escolas na
localidade. Contudo, com a instalacdo da Colénia Municipal Agricola, ocorreu, pela primeira
vez, a chegada de uma professora que passou a ministrar aulas as criancas nas areas de

abrangéncia dessa Col6nia. A esse respeito, Rodelini e Brazil (2017) apontam:

A escolarizagdo da infancia em Itapora teve inicio nos anos de 1945, ainda
qguando o municipio pertencia a Dourados, tendo a Sr.2 Olimpia Moura como
primeira professora a ministrar aulas na Colénia, atendendo principalmente os
filhos dos vizinhos em sua propria residéncia. (RODELINI; BRAZIL, 2017, p.
112).

Nesta época, as professoras costumavam dar aulas em suas casas. As mulheres que
desejavam ser docentes se dirigiam a prefeitura de Dourados e pediam nomeacdo, e, se
nomeadas, 0 municipio lhes dava uma contribuicéo simbdlica (CORDEIRO, 2010).

Porém, com o crescimento no numero de criancas em idade escolar, a prefeitura de
Dourados teve que providenciar um local préprio para o seu ensino (RODELINI; BRAZIL,
2017). Isto ocorreu com a chegada dos migrantes de diversas regides do pais a Itapora, pois o
municipio recebeu uma nova demanda de criancas em idade escolar, intensificando a
necessidade de investimento na escolarizacdo da infancia. Sobre este local proprio para ensinar

as criancas nessa época em Itapord, Claro (2014 apud RODELINI, 2015) indica:

Conforme depoimento de Aurena Cordeiro Claro (23/7/2014), o prédio era
uma espécie de barracdo e se localizava na atual Avenida S&o José, perto da
igreja Sao José. Segundo a ex-aluna das Escolas Reunidas, no ano de 1953, a
referida escola dividia o prédio com a prefeitura, sendo que dois comodos
eram reservados para a escola e 0s outros dois destinavam-se as dependéncias
da prefeitura. Na casa aos fundos morava a professora.” Como podemos ver,
até entdo ndo se tem uma escola em si, mas ja comeca a melhorar, pois as
criangas ja tem um lugar dedicado & educacao por mais que ainda seja em
diviséo com a prefeitura (CLARO, 2014 apud RODELINI, 2015, p. 90).

Assim, no ano de 1953, a escola passou a dividir espaco com a prefeitura, tendo dois

cdmodos destinados ao seu uso e 0s outros dois para as dependéncias da prefeitura. No entanto,
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ndo demorou muito tempo para essa escola ser transferida, de acordo com depoimento de

Aurena Cordeiro Claro (23/7/2014), “para um novo local, ao lado do antigo cemitério, e
passando a ser denominada de Escola Reunidas de Itapord” (CLARO, 2014 apud RODELINI,
2017, p. 112), por meio do Decreto n°® 1.927, de 14 de julho de 1954. Além da Escola Reunidas
de Itapord, ja havia, em 1954, sete Escolas Isoladas mantidas pelo Estado.

A Escola Reunidas de Itapora, um ano ap6s a sua elevacao a categoria de escola reunida,
por meio do Decreto n°® 2.197, de 17 de agosto de 1955, foi transformada em Grupo Escolar
com a denominagdo de Anténio Jodo Ribeiro (RODELINI; BRAZIL, 2017). “Este Grupo
Escolar, além de ter sido a primeira instituicdo dessa modalidade em Itapord, foi também a
primeira escola urbana de alvenaria e erguida especificamente para ser um espago do ensino
institucionalizado” (RODELINI, 2015, p. 63). Abaixo, na Imagem 6, registra-se 0 Grupo

Escolar Antdnio Jodo Ribeiro.

Imagem 6 — Grupo Escolar Antonio Jodo Ribeiro (1958)

Fonte: Itapord (2018)

A fotografia permite entrever que a construcdo do prédio do Grupo Escolar era toda em
alvenaria, algo raro para aquele periodo, pois a maioria das escolas ainda era construida em
madeira. Ela deixa evidente que a construcdo possuia uma porta de entrada principal, a qual,
certamente, dava acesso a sala da secretaria e da direcdo da instituicdo escolar, bem como as
salas de aulas. Na parte principal de acesso ao Grupo, havia varias salas, tendo em vista o

namero de vitrés presentes na constru¢do. No entorno da construcdo, havia um muro baixo e
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de um calgamento ligado a sua entrada principal e no seu entorno. Préximo a entrada principal,

na parede, havia um mapa do Brasil desenhado.

E importante mencionar que, em 1958, ja havia, ao todo, 27 unidades escolares no
municipio de Itapord (LIVRO DE REGISTROS, 1959). Essas escolas iam sendo assumidas
pelos alunos que haviam alcangado a 4* série do ensino primario, “que ja se candidatava e estava
apta a lecionar na area rural, desde que se dispusesse ir residir na propriedade onde estava
construida a escola. O sitiante tinha ainda que alojar o professor ou professora. E havia pessoas
que se dispuseram e enfrentaram a missdo” (CORDEIRO, 2010, p. 83). Nessa epoca, a maioria
das escolas de Itapora localizava-se na zona rural, o que, certamente, pode ser explicado pelo
fato de a maioria da populacéo ser moradora de areas rurais.

Embora no ano de 1960 a cidade de Itapord ja contasse com o Grupo Escolar Anténio
Jodo Ribeiro funcionando com o ensino primario, devido ao grande nimero de criangas em
idade escolar precisando frequentar escolas na zona urbana, foram criadas as Escolas Reunidas,
por meio do Decreto n° 856, de 10 de maio 1960, no governo de Jodo Ponce de Arruda.

Mesmo com a criacdo das Escolas Reunidas, na cidade de Itapora, no ano de 1960, a
maioria das escolas nessa década ainda se situava na zona rural do municipio, fato que se
estendeu também para a década de 1970, apesar da criacdo e instalagdo de novas escolas na
zona urbana. Em 1973, segundo Rodelini (2015, p. 60), “[...] na zona urbana havia 6 escolas,
sendo 5 pertencentes ao Estado e 1 instituicdo particular. Ja na zona rural havia a quantidade de
25 escolas, sendo uma escola particular, 3 escolas municipais e 21 estaduais”.

Por apresentar essas caracteristicas, o cenario educacional do municipio de Itapora, no
periodo, algumas escolas foram instaladas tanto na zona rural quanto na zona urbana, nos anos
de 1970. A Escola de Madeira Porto Café e Escola Rural Mista de Montese foram instaladas
no meio rural: a primeira, no distrito de Santa Terezinha, na regido do Porto Café, no ano de
1970, e a segunda, no distrito de Montese, em 1972.

Como mencionado anteriormente, a década de 1970 trouxe para 0 municipio de Itapora
a construcdo de novas escolas no meio urbano. Este foi o caso, por exemplo, da Escola Estadual
Rodrigues Alves, construida em 1970 para oferecer também o ensino ginasial. Provavelmente,
a sua instalacdo ocorreu pelo fato de, naquela década, o atendimento da demanda escolar a esse
grau de ensino ter se ampliando significativamente, com a implantacdo da Lei n°® 5.692/1971
(BRASIL, 1971), que determinou alteragOes substanciais na estrutura do ensino no Brasil,
formulando uma nova estruturagdo para os niveis de ensino, enfatizando a integracédo vertical

(nos graus de escolaridade) e a integracdo horizontal (nas formas de habilitagdo profissional).
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A reforma outorgada pela Lei n°® 5692/1971 (BRASIL, 1971), ao estabelecer a escolaridade

elementar e obrigatoria de oito anos, “eliminou definitivamente os chamados exames de
admissdo, bem como possibilitou a ampliacéo das vagas e aumentou as oportunidades de acesso
de outras camadas sociais a esse grau de ensino” (PEREZ, 2006, p. 37).

Foi também nesse periodo que as Escolas Reunidas instaladas na cidade de Itapora, nos
anos de 1960, foram elevadas a categoria de Grupo Escolar, por meio do Decreto n°® 1130, de
29 de abril de 1970, devido ao grande namero de criancas em idade escolar. Em 1974, por meio
da Lei n®5.692/1971 (BRASIL, 1971), esse Grupo Escolar foi extinto e em seu lugar foi criada
a Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapord, por meio do Decreto n® 2365/1974 (MATO
GROSSO, 1974), que passou a atender com o ensino de 1° grau, porquanto fundiu o antigo
curso primario e ginasial, com oito anos de duracéo, e o ensino de 2° grau, principalmente, com
cursos profissionalizantes, como prescreveu a Lei n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971).

E certo que o Curso de Magistério no Brasil e em Mato Grosso do Sul foi criado com
base na Lei n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971). Ndo €& por acaso que entre 0S CUrsos
profissionalizantes instalados na Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapord, a partir de 1974,
proveniente desta Lei, foi 0 Curso de Magistério, criado no ano de 1976 e implantado em 1977.
Dessa maneira, decorreu da iniciativa pablica, em uma época que o nimero de escolas situadas
no meio rural ainda era maior do que as escolas localizadas na area urbana de Itapora.

Contudo, com o passar do tempo, o nimero de escolas situadas na area urbana do
municipio de Itapord aumentou, provocando, assim, uma inversdo em relagdo ao nimero de
escolas localizadas na zona rural, pois 0 nimero de escolas urbanas se ampliava e 0 nimero de
escolas rurais diminuiam. Sobre o assunto, Walter Ramos (2018), assessor da imprensa da

prefeitura de Itapora, relatou:

No final da década de 80 para c4, foram diminuindo as escolas rurais, elas
foram fechando, os dnibus foram trazendo as criangas para a cidade, aconteceu
0 éxodo rural. A soja, 0 trigo, ndo dependem mais das pessoas, ndo tem
necessidade, ndo existe mais a comunidade rural, a mecanizacdo da lavoura
levou a isso, 0 povo vem para a cidade, ocorre o esvaziamento da zona rural,
alguns tem casa, mas s6 vao passear, e 0s alunos que moram la o 6nibus passa
para pegar paratrazer a escola da cidade. (RAMOQOS, 2018, informac&o verbal).

Este trecho evidencia que, a partir do final da década de 1980, houve uma reducéo no
namero total de escolas no meio rural do municipio de Itapord, associadas a mudancas ocorridas
no desenvolvimento agricola local, com a insercdo da mecanizagao na agricultura, fazendo com

que muitos trabalhadores saissem das &reas rurais e passassem a buscar novas oportunidades de
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trabalho para eles e seus familiares na zona urbana. 1sso reduziu a populagdo moradora nas

areas rurais e, consequentemente, o nimero de alunos nas escolas, tornando possivel resolver a
situacdo das criancas em idade escolar que continuassem moradoras no meio rural com 0s seus
familiares, com a vinda dessas criangas para estudarem nas instituigdes de ensino da cidade de
Itapord, por meio de 6nibus escolar.

Com essa reducdo no nimero de escolas rurais, algumas escolas tiveram os seus prédios
demolidos nos anos de 1980. Mesmo assim, algumas ainda continuaram funcionando no meio
rural, sobretudo nas sedes dos distritos do municipio de Itapord, com exce¢do do Distrito de
Carumbé, que teve a sua escola demolida, ocasionada por evasao dos alunos da localidade para
a cidade de Itapora. Porém, a Escola Estadual Olivia Paula (Distrito de Pirapord), a Escola
Estadual Senador Saldanha Derzi (Distrito de Montese) e a Escola Estadual Princesa Izabel
(Distrito de Santa Terezinha), ainda se encontram em funcionamento até os dias de hoje
(CAMARA MUNICIPAL DE ITAPORA, 2020).

Ainda € oportuno mencionar que, entre as décadas de 1980 e 1990, houve a criacéo de

novas instituicdes educativas na cidade de Itapord, conforme dados organizados no Quadro 5.

Quadro 5 — Escolas criadas em Itapord nas décadas de 1980 e 1990

N° da Lei/Ano Nome da Escola
998/1984 Escola Municipal de 1° Grau Aurélio Coelho Blanco
1012/1985 Escola Municipal de 1° Grau Sonia Teixeira Paiva
1070/1986 CMEI — Centro Municipal de Educaco Infantil Maria Rodrigues Dias
1166/1989 EMEPI — Escola Municipal de Ensino Profissionalizante de Itapora-MS
1231/1990 EMMI — Escola Municipal de Mdsica de Itapord

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de documentos da Camara Municipal de Itapord (MARTINEZ,
2022)

A analise do Quadro 5 deixa claro que entre as décadas de 1980 a 1990, foram criadas
na cidade de Itapord, principalmente, instituicbes educativas pertencentes ao poder publico
municipal. Neste periodo, foram instaladas mais duas escolas de 1° Grau, que atendia com o
ensino de 1° a 4° séries e 5 a 8 séries. Acrescenta-se também a instalacdo de escolas ensino
profissionalizante e de Musica, como Centro de Educacéo direcionada a educacao da infancia.

Neste cenério educacional do municipio de Itapord, entre as décadas de 1980 a 1990,
observamos que, além das trés escolas em funcionamento nos distritos, a cidade contava com a
Escola Estadual Antdnio Jodo Ribeiro; a Escola Estadual Rodrigues Alves; a Escola Estadual

Edson Bezerra; a Escola Municipal Professora Sénia Teixeira Paiva; a Escola Municipal de 1°
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Grau Aurélio Coelho Blanco; a Escola Municipal de 1° Grau S6nia Teixeira Paiva; o Centro

Municipal de Educagdo Infantil Maria Rodrigues Dias; a Escola Municipal de Ensino
Profissionalizante de Itapora-MS; e a Escola Municipal de Musica de Itapora.

A partir da abordagem elaborada nesta secdo, pudemos compreender a historia do
municipio de Itapora e do seu cenario educacional, marcado, na década de 1970, pela instalagdo
do Curso de Habilitacdo Especifica para 0 Magistério na Escola Estadual de 1° e 2° graus de
Itapord, cujo funcionamento ocorreu no periodo de 1976 a 2003. Na proxima se¢do, tratamos
da historia e da organizagdo dessa Instituicdo, focalizando o funcionamento do Curso de

Magistério nela ofertado bem como os sujeitos que dele fizeram parte.
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3 A IMPLANTACAO E O FUNCIONAMENTO DO CURSO DE MAGISTERIO NA

“ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS DE ITAPORA” E OS SEUS SUJEITOS

Ap0s termos introduzido temas importantes ligados ao nosso objeto de estudo, em que
buscamos elaborar uma interpretacdo da histdria do Curso de Magistério no Brasil e em Mato
Grosso do Sul, bem como tratar do cenario de criacdo do primeiro Curso de de Habilitacdo
Especifica de 2° Grau para o Magistério das séries iniciais do 1° Grau (HEM), na Escola
Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, discutindo sobre historia desse municipio e do seu cenario
educacional, nesta secdo, abordamos aspectos particulares do Curso de Magistério da referida
Instituicdo. Esta terceira secdo foi organizada em duas subsec¢des: na primeira, abordamos a
historia e a organizacdo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, em que o Curso de
Magistério foi criado e implantado na década de 1970; na segunda, tratamos da implantac&o,

do funcionamento do Curso de Magistério e dos sujeitos que fizeram parte desse Curso.

3.1 A Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora: histéria e organizacéo

A Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, como mencionado na sec¢do anterior, teve
sua origem na segunda Escolas Reunidas de Itapora, que foi elevada a segundo Grupo Escolar
de Itapord'® pelo Decreto n° 1130, de 29 de abril de 1970.

Os grupos escolares comecaram a ser implantados no Brasil em 1893, ano em que houve
a primeira instalacdo de uma instituicdo desta modalidade no Estado de Séo Paulo (SILVA, A.
M., 2010). Segundo Souza (2006), esse modelo escolar organizava o trabalho com os alunos

divididos em turmas, por essa razdo, ficou também conhecido como escola graduada, pois

[...] fundamentava-se essencialmente na classificacdo dos alunos pelo nivel de
conhecimento em agrupamentos supostamente homogéneos, implicando a
constituicdo das classes. Pressupunha, também, a adocdo do ensino
simultaneo, a racionalizacdo curricular, controle e distribui¢do ordenada dos
conteudos e do tempo ( graduacdo dos programas e estabelecimento de
horérios), a introdugdo de um sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho
docente e um edificio escolar compreendendo varias salas de aula e varios
professores. O modelo colocava em correspondéncia a distribuicdo do espaco
com os elementos da racionalizacdo pedag6gica — em cada sala de aula uma
classe referente a uma série; para cada classe, um professor. (SOUZA, 2006,
p. 114).

100 primeiro grupo escolar de Itapora foi 0 Grupo Escolar Ant6nio Jodo Ribeiro, criado pelo Decreto n° 2.197, de
17 de agosto de 1955.
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No entendimento de Souza (2006), os grupos escolares trouxeram a constituicdo das

classes, divisdo dos alunos em séries de acordo com os niveis de conhecimento, tendo um
professor para cada série, o estabelecimento de horarios e um ensino de acordo com a
racionalizacdo curricular. Esse modelo educacional estipulou uma organiza¢do de ensino
moderna e inovadora ainda inexistente.

O Grupo Escolar de Itapord, criado em 1970, funcionou no municipio até 1974, quando
foi fechado, devido a reforma desencadeada pela Lei n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971), que
mudou a organizagdo do ensino no Brasil. Convém esclarecer que até esse momento, a
educacdo escolar brasileira organizava-se da seguinte forma: ensino primario, com 4 anos de
duracéo; ginasial, com 4 anos de duracdo; colegial, com 3 ou 4 anos de duracdo. Com aquela
reforma, criaram-se dois niveis de ensino: 1° e 2° graus. O ensino de 1° grau reuniu o antigo
primario e o ginasio, tendo, a partir de entdo, 8 anos de duracdo. Ja o ensino de 2° grau passou
a ter profissionalizaco compulsoria.

Com as mudancas estabelecidas pela Lei n° 5.692/1971, em 1974, com a criacdo do
ensino de 2° grau no Grupo Escolar de Itapord, essa Instituicdo passou a ser denominada Escola
Estadual de 1° e 2° graus de Itapord, por meio do Decreto n° 2.365/1974 (MATO GROSSO,
1974). Com isto, passou a atender o ensino de 1° e 2° graus, principalmente, com cursos
profissionalizantes, confome prescrevia a Lei n® 5.692/1971. Porém, o ensino de 2° grau so foi
iniciado nessa instituicao escolar apds a construcao de seu novo prédio.

Foi neste periodo também que essa escola pode contar com a doacdo de um terreno
devoluto pela Prefeitura Municipal de Itapora, para a construcao de seu prédio, como pode-se

observar abaixo:

Certificamos para os devidos fins, que parte do lote n°® 40 (quarenta), com area
de 1.764 m2 (mil setecentos e sessenta e quatro metros quadrados),
confrontando ao Norte com o prolongamento da Rua Duque de Caxias; Ao
Sul com o lote n® 40-A; Ao Leste com a propriedade do Sr. Stefano Gonela;
Ao Oeste com a Rua 21 de Abril. E terreno devoluto da Municipalidade de
que fora doado verbalmente para o Estado por ocasido da construgao do prédio
da Escola Estadual de I° e 11° Graus de Itaporé.

Por ser a expressao da verdade, firmo a presente.

Gabinete do Prefeito Municipal de Itapora, Estado de Mato Grosso em 06 de
agosto de 1.975. (ITAPORA, 1975).

Com a doacao do terreno pela prefeitura local ao Governo do Estado de Mato Grosso,
o prédio da Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapora foi construido, conforme a planta baixa,

a seguir representada na Imagem 7.
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Imagem 7 — Planta Baixa da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora

Fonte: Acervo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, localizado na Escola Estadual Anténio Jodo
Ribeiro (2021)

A planta baixa contida na Imagem 7 permite-nos observar que a construcdo da Escola
foi produzida com seis salas de aula para 0 bom atendimento dos alunos, assim como a
infraestrutura dos banheiros foi organizada de forma separada por sexo masculino e feminino,
um grande corredor coberto, trés patios calgcados, umas sala para funcionamento da diretoria
com banheiro, uma fossa, uma sala para funcionamento da secretaria, uma sala dos professores
com banheiro e uma cantina para a elaboracdo da refei¢do escolar contendo um deposito.

Em 1976, a Escola j& funcionava em suas novas instalages, em um prédio recém
construido, e ofertava — inicialmente — 0 ensino de 1° grau, de 12 a 42 séries, e de 5% a 8? séries,
que fora autorizado neste mesmo ano pelo Departamento de Educacgdo Divisdo de Inspecédo e
Administragdo Escolar, autorizagdo n°® 238/76, de acordo com o processo n® 30466/75, e
reconhecido pela Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacéo (CEE) n° 438, de 16/12/1982,
Diéario Oficial n° 988 de 04/01/1983 (MATO GROSSO DO SUL, 1983).

O ensino de 1° grau era destinado ao publico enquadrado na faixa etaria de 7 a 14 anos,
no entanto, no ano de 1977, a busca por matriculas de crian¢as com menos de 7 anos foi muito
recorrente, fazendo com que a Instituicdo encaminhasse um oficio (n° 64 de 19 de setembro de
1977) ao Dr. Louremberg Ribeiro Nunes Rocha, M. D. Secretario de Educacdo e Cultura de
Cuiabd — M. T. A e Diviséo de Inspecdo e Administracdo Escolar, cuja resposta enviada a
Delegacia Regional de Educagéo e Cultura de Dourados solicitava orientar a diregéo da Escola
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a regulamentar a matricula de acordo com a Instru¢do 08/75/DE/SEC, na qual constavam 0s

seguintes critérios de prioridade:

- Em 1° lugar: Alunos ja pertencentes ao quadro da escola, que residem
préximos da mesma, dentro da faixa etaria de 7 a 14 anos;

- Em 2° lugar: Alunos ja pertencentes ao quadro da escola, mesmo que ndo
residam nas suas proximidades, mas que estejam dentro da faixa etaria de 7 a
14 anos;

- Em 3° lugar: Alunos novos, dentro da faixa etéaria de 7 a 14 anos;

- Em 4° lugar: Alunos do quadro da escola e que estejam fora da faixa etaria
de 7 a 14 anos;

- Em 5° lugar: Alunos novos, fora da faixa etéaria de 7 a 14 anos. (MATO
GROSSO, 1977)

Desta forma, a Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord comegou a seguir 0s critérios
acima citados e com os alunos fora da faixa etaria, antes da realizacdo da matricula passou a
aplicar testes de sondagens para conhecer o nivel dos discentes e se realmente conseguiriam
acompanhar os demais que estavam enquadrados da faixa etéria exigida, questdo também
orientada pelo Divisdo de Inspecao e Administracdo Escolar em resposta ao oficio.

A autorizacdo para o funcionamento do Curso de Habilitacdo Especifica de 2° grau para
0 Magistério das séries iniciais de 1° grau, na Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord,
ocorreu somente no ano de 1976. Porém, o Curso entrou em funcionamento apenas em 1977,
quando ja teve o seu reconhecimento pela Portaria n® 5.269/1977 (MATO GROSSO, 1977).

Ao retornar a nossa andlise sobre o prédio da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora,
construido pelo governo do Estado de Mato Grosso, verificamos, pela Imagem 8, a fachada

desta Escola, no ano de 1981.
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Imagem 8 — Fachada do pred|0 da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord (1981)
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Fonte Acervo da Escola Estadual de 1° e 20 Graus de Itapora localizado na Escola Estadual Antonlo
Jodo Ribeiro (2021)

Embora a imagem nos permita observar que o prédio da Escola Estadual de 1° e 2° Graus
de Itapord, edificado na década de 1970, era todo construido em alvenaria, em duas partes que
se interligavam, com uma arquitetura moderna para época, rodeado por muros, em uma area
proxima ao centro urbano de Itapora, ainda no inicio dos anos de 1980 fazia parte de um local
que ndo tinha recebido asfaltamento, pois todo o entorno do prédio escolar era de ruas de terra
batida. Como assinala Burke (2004, p. 17), “[...] imagens, assim como textos e testemunhos
orais, s30 uma forma importante de evidéncia historica”, pois registram cenas do passado que,
ao serem analisadas, contribuem com a escrita da Histdria da Educacéo.

A Imagem 9 apresenta o patio interno da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord,
também no ano de 1981.



Imagem 9 — Patlo |nter|or da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora (1981)
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Fonte: Acervo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, localizado na Escola Estadual Ant6nio Jodo Ribeiro
(2021)

Essa fotografia do patio interno da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord nos
permite perceber que a construcédo feita em duas partes do prédio escolar possuia um corredor
calcado e coberto de telhas eternit, que ligava as salas de aulas com as salas da secretaria e da
direcdo escolar. Salas estas construidas com vitrds que, certamente, ajudavam na circulacdo do
ar pelas salas. Notamos também que a parte interna da Escola tinha algumas partes calcadas e
outras de terra, onde havia até arvores plantadas, as quais, de forma evidente, serviam para
deixar o ambiente interno escolar mais ventilado. Observamos, ainda, que o prédio, na época,
era pintado de tinta da cor azul escura em sua parte externa.

Ja a Imagem 10, também do ano de 1981, mostra uma das partes internas da Escola
Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora, no caso, a sala da direcéo.
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Imagem 10 — Sala da direcéo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora (1981)
—— '

Fonte: Acervo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, localizado na Escola Estadual Anténio Jodo
Ribeiro (2021)

A Imagem 10 deixa evidente que a sala da direcdo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus
de Itapord era bem equipada, com mesas e cadeiras. Em uma das mesas havia uma maquina de
datilografia, provavelmente utilizada para a escrita da documentacéo escolar. A outra mesa era,
talvez, utilizada pela direcédo; inclusive, em cima dela havia alguns documentos, inseridos em
pastas de capa dura. Além disso, esta sala possuia dois armarios grandes produzidos em
madeira, sobre os quais havia algumas caixas de papeldo. Também havia dois armarios em ago
— e em um deles continha uma pequena bandeira do Brasil, na parte de cima — 0s quais,
provavelmente, eram usados para guardar as fichas e matriculas dos alunos.

A partir de documentos contidos no acervo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de
Itapord, pudemos compreender como estava e ocorria o funcionamento interno desta Escola,

conforme revelam as informag6es do organograma cuja representacdo consta na Imagem 11.
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Imagem 11 — Organograma da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord (1986)*

Fonte: Acervo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, localizado na Escola Estadual Antonio Jodo
Ribeiro (2021)

E visivel, por este organograma, como era o funcionamento interno e hierarquico dos
setores educacionais da Escola Estadual de 1° e 2° Grau de Itapora, no ano de 1986. Em primeiro
lugar vem a diretoria (1) e a diretoria adjunta (2), ligadas diretamente a direcdo; depois, a parte

administrativa constituida pela secretaria (3) e pelos servicos auxiliares (4); em seguida, o corpo

11 Este modelo de organograma hierarquico era o0 mesmo para todas as escolas na época. Segundo Cury (2000)
organograma é uma representacédo grafica de uma organizagdo em um determinado periodo, tendo como finalidade
apresentar os que a compde, as fungdes, relagbes de interdependéncia, niveis administrativos e hierarquia.
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docente (5) e os drgdos auxiliadores (C.T.- Conselho Técnico, C.P.- Conselho de Professores,

C.C.- Conselho de Classe, C.S.- Coordenadores de Série, A.P.M.- Associacgdo de Pais e Mestres
e C.C.E.- Centro Civico Escolar) (6) — embora relacionados a diregcdo escolar, ambos estavam
ligados a secretaria; por fim, o corpo discente ligado a todo o organograma de funcionamento
interno e hierarquico da Escola.

Assim, a Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora tinha o seu funcionamento interno
bem organizado e, além disso, apresentava boas condigdes fisicas para seu funcionamento em
Itapord. Ainda sobre as condicOes fisicas e de organizacdo da documentacdo escolar desta

Instituicdo de ensino, o Parecer n°® 196/89 do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), registrava:

Pela informacdo da Agéncia Regional de Educacdo de Dourados, o prédio
escolar é de alvenaria com 5 (cinco) salas de aula, 2 (duas) de administracgdo,
sendo uma da diretoria e outra servindo como secretaria. Seu estado de
conservacdo é satisfatdrio, inclusive o mobiliario, instalacGes elétricas,
hidraulicas e sanitarias. Possui sala de professores, cozinha, sanitarios
masculino e feminino para alunos, corpo docente e administrativo. O arquivo
estd devidamente organizado. A Escola jurisdicionada a ARE de Dourados
segue o seu Regimento Padréo devidamente aprovado, pela Deliberagdo CEE
n® 887/84. (MATO GROSSO DO SUL, 1989).

Ora, as informagdes apresentadas pelo Parecer do Conselho Estadual de Educagéo
revelam que, tanto em termos de estrutura fisica do prédio escolar, quanto de mobilias internas
e de organizacdo da documentacdo escolar, a Escola apresentava boas condigdes para o seu
funcionamento em Itapord, no final da década de 1980.

No inicio da década de 1990, pelo Decreto n® 7.099/93, de 10 de margo de 1993, contido
no Diario Oficial n° 3509, a Escola teve seu nome alterado, passando a ser denominada Escola
Estadual de Pré-Escolar, 1° e 2° Graus de Itapord (MATO GROSSO DO SUL, 1993). Essa
mudanca nominal esteve relacionada a instalagdo da Pré-Escola na Institui¢do, autorizada pela
Secretaria de Educagdo do Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Resolu¢cdo/SED n°
900/94, de 07 de janeiro de 1994 (MATO GROSSO DO SUL, 1994). Com essa homenclatura
de Escola Estadual de Pré-Escolar, 1° e 2° Graus de ltapord, essa instituicdo educativa

permaneceu até o final da delimitagdo temporal desta pesquisa, em 1996.

3.2 O Curso de Magisteério: implantacéo, funcionamento e os sujeitos escolares

O Curso de Habilitagdo Especifica para o Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus

de Itapord, como ja mencionado na subsecdo anterior, teve a sua autorizacdo para
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funcionamento no ano de 1976. Porém, de fato comecgou a funcionar apenas em 1977, por meio

da Portaria n® 5269/77 (MATO GROSSO, 1977).

Este Curso, em seus dez primeiros anos de funcionamento, foi ofertado apenas no
periodo noturno. Mas, a partir de 1988, devido ao Parecer do Conselho Estadual de Educagéo
n® 015/87, aprovado em sessdo Plenéria de 14 de maio de 1987, teve sua oferta implementada
gradativamente também no periodo diurno (MATO GROSSO DO SUL, 1987).

Apdbs a ampliacdo da oferta do Curso de Magistério também para o periodo diurno, de
acordo com o Parecer 196/89, Processo n° 8980/89, do Conselho Estadual de Educagéo, o Curso
de Magistério desta Escola foi desativado (MATO GROSSO DO SUL, 1989). No entanto, no
ano de 1993, a Agéncia Regional de Educacao de Dourados, por meio da Portaria n® 043/ARE
— 87, de 04 de fevereiro de 1993, autorizou 0 desmembramento de uma sala de aula de 12 série
do ensino de 2° grau, habilitacdo para 0 Magistério de 12 a 42 série, para funcionamento no
periodo noturno e o Magistério voltou a funcionar na Instituigdo (DOURADOS, 1993).

Ao retornar o seu funcionamento nesta Escola, no ano de 1993, o Curso de Magistério
teve mudancas na sua organizagdo curricular, como também em seu periodo de duracdo
(HISTORICO DA ESCOLA, 1990). Em 1990, os Cursos de Magistério em Mato Grosso do
Sul, como em outros Estados brasileiros, até mesmo no final dos anos de 1980, passaram por
mudancas, pois passaram a capacitar os alunos para atuarem também no ensino de Pré-Escolar.
Devido a mais esta habilitacdo, o Curso que era de 3 anos, passou a ter a duragédo de 4 anos, e
sua estrutura curricular, consequentemente, foi ampliada com novas disciplinas.

De 1977 a 1983, os(as) alunos(as) que cursaram o Magistério na Escola Estadual de 1°
e 2° Graus de Itapord, eram oriundos(as) de todos os bairros de Itapora e de seus distritos, tanto
das sedes dos distritos quanto de sitios e fazendas, e se deslocavam todos os dias para a cidade
para cursa-lo, no periodo noturno. No entanto, com a abertura de Cursos de Magistério nos
distritos de Montese e Pirapord, houve reducdo no numero de alunos(as) vindos,
principalmente, desses dois distritos e do seu entorno. Em 1984, foi instalado o Curso de
Magistério na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Senador Saldanha Derzi, no distrito de Montese,
e, no ano seguinte, em 1985, foi instalado o Curso de Magistério, na Escola Estadual de 1° e 2°
Graus Olivia Paula, no distrito de Pirapord.

Embora alguns alunos do sexo masculino tenham frequentado e até mesmo concluido o
Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, o seu quadro discente, do
mesmo modo que outros Cursos de Magistério de escolas publicas e particulares, em Mato

Grosso do Sul e até mesmo em outros Estados brasileiros, era constituido, em sua maioria, por
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mulheres. Sem ddvida, isto se explica pela propria histéria da feminizacdo do magistério cujo

inicio foi no século XIX, quando o Brasil também passava por um processo de urbanizacdo e
surgimento das primeiras industrias. Nesse momento, a educacao sofria varias transformacdes,
entre elas, a feminizagdo do magistério, pois os homens comecaram a deixar a profisséo docente
para exercer profissdes melhor remuneradas e as mulheres assumiram tal posi¢éo e acabaram
predominando-a, devido a pouca procura por parte dos homens (FERREIRA, 1998).

A fotografia da turma que iniciou o Curso de Magistério em 1979 e o finalizou em 1981,
representada na Imagem 12, evidencia a presenca feminina nesse Curso de formacdo de

professores no municipio de Itapora.

Fonte: Arquivo pessoal de uma ex-aluna do magistério

O registro mostra um total de 31 formandos(as), no entanto, fica claro que, deste total,
apenas trés eram do sexo masculino, enquanto as outras 28 eram mulheres. Ao que tudo indica,
esta fotografia foi posada e retirada proxima a mesa, onde ocorreu a colacao de grau, pois estdo
presentes os(as) formandos(as), aparentemente uniformizados(as) — com uma blusa branca,
calca ou saia marrom — e segurando seus certificados. O homem que aparece ao lado direito da
fotografia, vestido de terno escuro e uma camisa branca, e a mulher de vestido branco, a sua
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direita, provavelmente faziam parte do corpo docente do Curso de Magistério, juntamente com

as outras quatro professoras situadas do lado esquerdo da fotografia — todas usando vestidos.

Certamente, esta fotografia foi tirada para servir de lembranca a essa turma que se
formou no ano de 1981, servindo também como registro de — mais — uma turma formada no
Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord. Como menciona Kossoy
(2001), toda fotografia se origina a partir do desejo e da motivacdo de uma pessoa em congelar
em imagem um aspecto proporcionado pelo real, em uma localizacao e época especifica.

Os dados coletados nos arquivos da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord
permitiram constatar que o Curso de Magistério teve uma maior procura por matriculas de 1977
até o ano de 1995.

O Curso de Magistério, ndo somente durante a sua trajetéria de 20 anos, mas ao longo
de toda sua trajetoria conseguiu formar um total de 508 professores(as) com habilitacdo para
lecionar em turmas de 12 a 42 série do 1° Grau, inicialmente, €, a partir do inicio dos anos de
1990, com a elevacdo do Curso de Magistério para 4 anos, passou a habilitar docentes para
atuar na Pré-Escola e de 12 a 42 série do 1° Grau. Desses (as) 508 professores(as) formados(as),
a maioria era de mulheres.

Em relacéo ao perfil do corpo docente do Curso de Magistério da Escola Estadual Escola
Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, foi possivel estabelecermos uma amostra, a partir de dados

coletados nos arquivos e organizados no Quadro 6.
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Quadro 6 — Relagéo de professores(as) que lecionaram no Curso de Magistério Escola Estadual Escola
Estadual de 1° e 2° Grau de Itapora (1980-1990)

Escolaridade

1° Grau Disciplina(s) que
Nome (Completo — C 2°_C§rau~ 3°_Qrau~ lecionava
Habilitacdo Habilitacdo
Incompleto — 1)
-Historia
Analrelino Vilanova c Téc. Historia -Educ. Moral e Civica
de Carvalho Contabilidade -0.S.P.B
-Hist. e Filos. da Educ.
. . Esquema Il -Psicologia Ed.
Aparecido Petek C Colegial Admin, _Sociologia Ed.
Aurely Maria dos Reis C Magist. de 1° Letras -Ling. Port. e Lit. Bras.
Sita Grau -Ling. Estr. Mod. Ingl.
-Geografia
~ s - -Met. Ens. Est. Sociais
AngeIaPMa_rla Eilto C Basu:,a em Pedagogia -Met. Ens de Ciéncias
ereira Saude N x
-Est. Aplic. & Educagdo
Matematica
-Psicologia Ed.
Diva Soares Barbosa C BT GE 4 Pedagogia -Socml_ogla_Ed.
Grau -Sociologia
-Filosofia
-Ciénc. Fis. e Bioldg.
-Biologia Edu.
. -Progr. de Salde
Eli Brum de Matos C ISt et 2 Ciéncias -Matemética
Grau -
-Fisica
-Quimica
-Biologia
-Did. e Prat. de Ensino
Herminia Lia Portela C LB G Pedagogia 28 (RIS (U o2
Grau Grau
-Estégio Superv.
Jorge Imsi C Colegial Matematica Matematica
-L.P.
Marina Sabino de Magist. de 1° -Lit. Bras.
Matos = gGrau FGE -Téc. de Alfabetizacao
-Literatura. Infantil
-Geografia
-Psicologia da Ed.
Maria Elsa Bezerra _— -Met. Ens. Est. Soc.
Terhorst & e =5 38 -Met. Ens. de Ciénc.
-Estat. Apl. da Edu.
-Matemética
Marilza Fanini Duarte C Colegial Educ. Fisica -Educ. Fisica
-Educacdo Artistica
_ -Ensino Religioso
Marﬂ 2 ERIED S, C Colegial Letras -Téc de Alfabetizacéo
ernandes ;
-Mét. Ens. Com. e Expr.
-Ling. Estr. Mod. Inglés
Sueli Rosseto C Colegial Esqg. Il ADM. -Didatica

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de arquivos da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord

(MARTINEZ, 2022)
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A partir do Quadro 6, denotamos que o corpo docente do Curso de Magistério da Escola

Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord era constituido tanto por professores quanto por
professoras, embora os dados permitam entrever que as mulheres eram em maior nimero que
0s homens, pois havia 10 mulheres professoras e 3 professores homens.

Observamos que os professores homens ministravam as disciplinas Historia, Educacéo,
Moral e Civica, Organizacdo Social e Politica do Brasil, Histéria e Filosofia da Educacéo,
Psicologia da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Matematica, entre outras. Ja as professoras
se encarregavam das disciplinas pedagdgicas e metodoldgicas do Curso de Magistério, bem
como das disciplinas Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira, Literatura Infantil, Matematica,
Biologia e Programas de Saude, Historia, Geografia, Sociologia, Didatica, Pratica de Ensino,
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Estatistica Aplicada a Educacao,
Metodologia do Ensino de Comunicacdo e Expressdo, Metodologia do Ensino de Estudos
Sociais, Metodologia do Ensino de Ciéncias, entre outras.

Ainda constatamos que os professores e as professoras possuiam formacdo em nivel
superior especifica na area de conhecimento que lecionavam.

Ap0s abordarmos a historia e a organizacdo da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de
Itapora, bem como a implantac&o e o funcionamento do Curso de Magistério, o perfil do quadro
discente e do corpo docente da referida Instituicdo, tendo em vista que o objetivo desta
dissertacdo € analisar a historia do Curso de Magistério, na proxima secdo, efetivamos a analise

de seu curriculo.
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4 ANALISE DO CURRICULO PARA A FORMACAO DOS SUJEITOS NO CURSO

DE MAGISTERIO DA ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS DE ITAPORA.

Nesta secdo, analisamos alguns aspectos do curriculo do Curso de Magistério da Escola
Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora, cujo oferta se deu no municipio de Itapord, no periodo de
1976 a 1996. A secdo foi dividida em trés subsecOes: na primeira, abordamos as estruturas
curriculares do Curso; na segunda, privilegiamos as praticas do Curso de Magistério
representadas nas narrativas dos sujeitos; e, por fim, na terceira subsecdo, tratamos dos
materiais utilizados e produzidos no Curso de Magistério.

Para compreendermos alguns aspectos do curriculo do Curso de Magistério, diante das
dificuldades decorrentes da falta de documentos, como programas de ensino e planos de aula
de professores, nos apoiamos, principalmente, em informacdes e documentos obtidos em
entrevistas com ex-alunas e antigos professores. Afinal, como destaca Chervel (1990), para
apreender as finalidades do ensino, € preciso ir alem dos textos oficiais, por isso, na falta de
documentos, buscamos tanto por outros documentos escolares quanto por relatos de ex-alunas

e antigos professores do Curso de Magistério.

4.1 O Curriculo do Curso de Magistério em Itapora: em foco, as estruturas curriculares

O curriculo € uma categoria que nos possibilita identificar tanto os processos de
homogeneizacdo da educacdo institucionalizada quanto a realidade interna dos processos da
escolarizacdo. A fim de compreender quais eram as disciplinas constituintes do curriculo posto
em funcionamento no Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, nesta
subsecéo, abordamos as estruturas curriculares vigentes entre 1977 e 1996.

De 1977 a 1979, a estrutura curricular do Curso de Magistério da Escola Estadual de 1°
e 2° Graus de Itapord foi dividida em duas partes: uma constituida por uma Educacéo
Geral/Nucleo Comum e a outra parte, por Formacdo Especial/Parte Diversificada/Preparacdo
para o Trabalho. Esta divisdo decorreu da Reforma Educacional instituida pela Lei n°
5.692/1971 (BRASIL, 1971), que estabeleceu:

Art. 4°Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais,
aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.
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81° Observar-se-d0 as seguintes prescricfes na definicdo dos contetdos
curriculares:

I - O Conselho Federal de Educacdo fixard para cada grau as matérias
relativas ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.
Il - Os Conselhos de Educacao relacionardo, para os respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as
que devam constituir a parte diversificada.
111 - Com aprovacao do competente Conselho de Educacéo, o estabelecimento
poderd incluir estudos ndo decorrentes de materiais relacionadas de acérdo
com 0 inciso anterior.
§2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-4 especial relévo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicacdo e como expressdo da cultura
brasileira.

83° Para 0 ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacéo fixara, além do
nacleo comum, 0 minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional ou
conjunto de habilitacdes afins.
84° Mediante aprovacdo do Conselho Federal de Educacdo, o0s
estabelecimentos de ensino poderéo oferecer outras habilitagdes profissionais
para as quais ndo haja minimos de curriculo préviamente estabelecidos por
aquéle orgdo, assegurada a validade nacional dos respectivos estudos.
Art. 5° As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias
fixadas na forma do artigo anterior, com as disposi¢fes necessarias ao seu
relacionamento, ordenacdo e sequéncia, constituirdo para cada grau o
curriculo pleno do estabelecimento.

81° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera
uma parte de educacdo geral e outra de formacao especial, sendo organizado
de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacgdo geral seja exclusiva
nas séries iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacao especial.
§2° A parte de formacao especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptid@es e iniciagdo para o trabalho, no
ensino de 1° grau, e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional,
a vista de levantamentos periodicamente renovados.

83° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no
ensino de 2° grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de
estudos gerais, para atender a aptiddo especifica do estudante, por indicagdo
de professores e orientadores (BRASIL, 1971, s.p., sic).

A divisdo das disciplinas em Nucleo Comum e Parte Diversificada foi obrigatoria em
ambito nacional, de acordo com a Lei n°5.692/1971 (BRASIL, 1971). As disciplinas do Nucleo
Comum eram estabelecidas de forma geral para cada grau, pelo Conselho Federal de Educacao,
enquanto as disciplinas da Parte Diversificada atendiam as especificidades de cada curso e
deveriam ser predominantes no ensino de 2° grau e fixadas segundo as necessidades do mercado
de trabalho local ou regional, quando destinada a iniciacdo e habilitacdo profissional. Isto
corrobora com as afirmag6es de Goodson (1997, 2001) de que o curriculo traduz contetdos que

expressam os principios orientadores do sistema educacional de um pais ou estado por meio de
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um conjunto de diretrizes e normas que orientam o que deve ser lecionado e a escola reflete

estas orientacdes. Nesse sentido, “O curriculo ndo ¢ um elemento inocente ¢ neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento social”, porquanto ele esta implicado em relacdes
de poder, “[...] ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizagao da sociedade e da educagdo”, conforme esclarecem Moreira e Silva (2013, p. 14).

A estrutura curricular do Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de
Itapord, entre 1977 e 1979, foi constituida por 26 disciplinas direcionadas tanto a um Nucleo

Comum quanto a uma Parte Diversificada, conforme informag6es organizadas no Quadro 7.

Quadro 7 — Estrutura Curricular do Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° e 2° Graus de
Itapord” no periodo de 1977-1979

Disciplinas Carga Total de
Turma: 1977- 1979 horéria horas
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 240
Inglés 60
Historia 90
Geografia 90
Educacao Organizacdo Social e Politica do Brasil - 0. S. P. B 30
Geral/Nucleo Comum Matemdtica 150
Ciéncias Fisicas e Biologicas 150 1.170
Educacdo Moral e Civica 30
Educagdo Artistica 30
Programa de Salde 30
Educacdo Fisica 180
Ensino religioso 90
Problemética da Educacdo Brasileira e Regional 30
Medidas Educacionais -
Didatica e Pratica de Ensino 150
Desenho Pedagdgico 30
Recreagdo e Jogos 90
Formacio Especial/ Literatura Infantil 30
Parte (I;DiversiF:‘icada/ Psi_cologia Educa<_:iona| 150 2.060
Preparaio para o quloglq Educacu_)nal 60
o Sociologia Educacional 120
Historia e Filosofia da Educacdo 120
Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° Grau 120
Estatistica Aplicada a Educagdo 120
Metodologia e Pratica de Ensino 270
Metodologia Educacional 60
Carga hordria total: 3.230

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro curricular e historicos escolares de ex-alunas do Magistério
(MARTINEZ, 2022)

O Quadro 7 nos possibilita perceber que, na Parte da Educacédo Geral, também chamada
de Nucleo Comum, as disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Educacéo Fisica,
Matematica e Ciéncias Fisicas e Biologicas eram as que possuiam maior carga horaria, seguidas

das disciplinas Inglés, Historia, Geografia, Organizacao Social e Politica do Brasil, Educacédo
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Moral e Civica, Educagdo Artistica, Programa de Salde e Ensino Religioso. Na Parte

Diversificada, também conhecida como Formacéo Especial e Preparacéo para o Trabalho, eram
as disciplinas Metodologia e Pratica de Ensino, Didatica e Pratica de Ensino e Psicologia
Educacional que possuiam maior carga horaria.

Somando a carga horéria de todas as disciplinas, a parte da Educacéo Geral possuia uma
quantidade menor de disciplinas em comparacdo a parte Diversificada. As disciplinas
pertencentes ao Nucleo Comum resultavam em uma quantidade total de carga horaria menor,
1.170 horas, enquanto as disciplinas de Formagdo Especial e Preparacdo para o Trabalho
resultavam na carga horéria total de 2.060 horas.

Ademais, nessa estrutura curricular, houve a incluséo de disciplinas como Educacao
Moral e Civica e a Organizacdo Social Politica Brasileira, fato que deve ser compreendido e
relacionado ao momento histérico do periodo, marcado pela ditadura civil-militar, que tornou
a inclusdo dessas disciplinas obrigatéria no curriculo das escolas brasileiras, seguindo
prescricdes da Lei n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971). Também neste periodo foram somadas as
disciplinas Educacdo Artistica, Educacéo Fisica e Programas de Saude ao curriculo escolar.

Entre os anos de 1980 e 1983, permaneceu como estrutura curricular do Curso de
Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, a organizacdo de disciplinas por um
Nucleo Comum e por uma Parte Diversificada, mas j& apresentava algumas mudancas em

relacdo a estrutura anterior, conforme dados organizados no Quadro 8.
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Quadro 8 — Estrutura Curricular do Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° ¢ 2° Graus de
Itapord” no periodo de 1980-1983

Disciplinas Carga Total de

Turma: 1980- 1983 horéria horas
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 288
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 72
Historia 72
Geografia 72
Educagdo Geral/Nucleo Organizacao Social e Politica do Brasil - 0. S. P. B 72

Comum Matematica 108 1.404

Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 216 '

Educacdo Moral e Civica 72
Educacdo Artistica 72
Programa de Salde 36
Educacdo Fisica 216
Ensino religioso 108
Problematica da Educacédo Brasileira e Regional 36
Didatica e Pratica de Ensino 324
Técnicas de Alfabetizacdo 72
Conteldo e Método de Ensino de Lingua Portuguesa 72
. . Conteldo e Método de Ensino de Matematica 72
Forma(;_ao E§peC|aI/ Contetdo e Método de Ensino de Ciéncias 72
PParr:;a?ggroSI;:f:gl Contetdo e Método de Ensino de Estudos Sociais 72

trabalho Recreacdo e Jogos 108 1.476
Literatura Infantil 72
Psicologia Educacional 180
Biologia Educacional 72
Sociologia Educacional 108
Historia e Filosofia da Educacédo 72
Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° Grau 72
Estatistica Aplicada a Educacdo 72

- - Total geral
Estagio Supervisionado 150 3.030

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro curricular e histéricos escolares de ex-alunas do Magistério
(MARTINEZ, 2022)

Ao analisarmos a estrutura curricular acima, comparando as suas disciplinas e suas
respectivas carga horarias aquelas ofertadas entre 1977 e 1979, denotamos o acréscimo de mais
uma disciplina — ou seja, passou de 26 para 27 disciplinas. Em relacdo ao Nucleo Comum, a
unica diferenca perceptivel é a disciplina Inglés, cujo nomenclatura, em 1980, passou a ser
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés). As disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira,
Educacdo Fisica, Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas permaneceram com maior carga
horéaria. A disciplina Ensino Religioso também teve sua carga horaria elevada em relacdo as
outras disciplinas do Nucleo Comum, inclusive em relacdo a estrutura anterior, que era de 90
horas, e nesta apareceu com 108 horas.

Na Parte Diversificada, houve mudangas em relacéo a estrutura anterior, no que tange

as disciplinas de maior carga horaria. Embora Didatica e Pratica de Ensino e Psicologia
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Educacional tenham permanecido com a maior carga horaria, as disciplinas Recreacao e Jogos

e Sociologia Educacional também tiveram uma das cargas horarias mais elevadas.

Ainda notamos que, em relacdo a Parte Diversificada, as disciplinas Metodologia e
Prética de Ensino, que possuiam uma carga horéaria alta, desapareceram da estrutura curricular.
No entanto, foram inseridas, na estrutura curricular, as disciplinas Técnicas de Alfabetizacéo,
Contetudo e Método de Ensino de Lingua Portuguesa, Conteudo e Método de Ensino de
Matematica, Contetdo e Método de Ensino de Ciéncias, Conteudo e Método de Ensino de
Estudos Sociais, afinal, as disciplinas sdo “[...] criagdes espontaneas e originais do sistema
escolar € que as disciplinas merecem um interesse todo particular” (CHERVEL, 1990, p. 184).
Essas disciplinas, cuja nomenclatura em determinados momentos aparece como método e em
outros como metodologia, estiveram presentes na estrutura curricular até o fechamento do
Curso de Magistério, no inicio dos anos do 2000, e, além disso, marcaram uma tendéncia
tecnicista presente no curriculo dos cursos de Magistério nesse periodo, no Brasil.

Também a partir do Quadro 8, denotamos uma maior quantidade de disciplinas na Parte
Diversificada e que a carga horéaria geral do Nucleo Comum era de 1.404 horas e a da Parte
Diversificada era de 1.476 horas. Neste periodo, ja estava presente o Estagio Supervisionado,
que ndo integrava nenhuma das duas partes da estrutura curricular. Segundo Pimenta (1997), o
Estagio Supervisionado é fundamental para a formacao docente, pois, por meio dele, € possivel
0 estudante ter uma relacdo mais proxima com o cotidiano de um professor e adentrar no mundo
das criancas através de uma linguagem distinta de seu meio, mas compreensivel as criancas.

Ao dar prosseguimento na analise, explicitamos a estrutura curricular vigente entre 1987

e 1990, conforme dados organizados no Quadro 9.



78

Quadro 9 — Estrutura Curricular do Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° ¢ 2° Graus de
Itapord” no periodo de 1987-1990

Disciplinas Carga Total de
Turma: 1987- 1990 horaria horas
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 390
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) 39
Historia 78
Geografia 78
Educagdo Geral/Nucleo Organizacdo Social e Politica do Brasil - 0. S. P. B 39
Comum Matematica 195 1203
Ciéncias Fisicas e Biol6gicas 117 '
Educacéo Moral e Civica 39
Educacdo Artistica 72
Programa de Salde 39
Educacdo Fisica 78
Ensino religioso 39
Didatica e Pratica de Ensino 351
Técnicas de Alfabetizacdo 78
Metodologia do Ensino de Comunicacdo e Expressdo 78
Metodologia do Ensino de Matematica 78
Metodologia do Ensino de Estudos Sociais 78
Metodologia do Ensino de ciéncias 78
Recreagdo e Jogos 156 1.365
Psicologia Educacional 156
Biologia Educacional 78
Sociologia Educacional 78
Historia e Filosofia da Educacdo 78
Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° Grau 78
Estatistica Aplicada a Educacdo 78
- - Total geral
Estagio Supervisionado 164 2732

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro curricular e histéricos escolares de ex-alunas do Magistério
(MARTINEZ, 2022)

E perceptivel a reducdo do nimero de disciplinas, pois, enquanto a estrutura do periodo
de 1980 a 1983 possuia 27 disciplinas, a que perdurou de 1987 a 1990 fora composta por 25
disciplinas. Certamente, essa reducdo pode ser explicada pela auséncia de duas disciplinas que
estiveram presentes no quadro anterior, no caso, Problematica da Educagdo Brasileira e
Regional, pertencente ao Nucleo Comum, e Literatura Infantil, pertencente a Parte
Diversificada; disciplinas que se fizeram presentes na estrutura curricular do Curso de
Magistério, desde seu inicio na Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora.

No que diz respeito ao Nucleo Comum referente ao Quadro 9, as nomenclaturas das
disciplinas, em relagcdo ao quadro anterior, permaneceram iguais. Inglés manteve-se com a
mesma nomenclatura do inicio de 1980, como Lingua Estrangeira Moderna (Inglés). Além
disso, as disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Matematica e Ciéncias Fisicas
e Biologicas permaneceram com maior carga horéria, inclusive as duas primeiras dessas

disciplinas tiveram suas cargas horarias ampliadas e a disciplina Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
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reduzida. E interessante destacar que a disciplina Educaco Fisica, que na organizagio anterior

ocupava uma das maiores cargas horéarias, sofreu uma reducdo, passando de 216 para 78 horas.

Na Parte Diversificada, houve mudancas de nomenclaturas das disciplinas de Contetidos
e Métodos, com relacdo a estrutura anterior, pois essas disciplinas passaram a ser denominadas
como Metodologia do Ensino de Comunicacdo e Expressdo, Metodologia do Ensino de
Matematica, Metodologias do Ensino de Estudos Sociais, Metodologia do Ensino de Ciéncias.

Nesta estrutura curricular, também algumas disciplinas da Parte Diversificada tiveram
uma ampliagdo de carga horaria, como Didética e Pratica de Ensino, Técnicas de Alfabetizacéo,
Recreacdo e Jogos e Biologia Educacional. Outras disciplinas como Sociologia Educacional e
Historia e Filosofia da Educacdo tiveram suas cargas horaria reduzidas.

O Estagio Supervisionado, embora ndo integrasse o Nucleo Comum e nem mesmo a
Parte Diversificada, também teve a sua carga horaria ampliada.

Ao analisarmos ainda a estrutura curricular representada no Quadro 8, foi possivel
observar que o Nucleo Comum possuia 12 disciplinas, enquanto a Parte Diversificada era
composta por 13 disciplinas. Desse modo, esta ultima parte apresentava uma maior carga
horéria total de 1.365 horas enquanto o Ndcleo Comum totalizava 1.203 horas.

Diante das alteracGes ocorridas no curriculo posto em funcionamento no Curso de
Magistério, no periodo de 1980 a 1983, com a retirada de disciplinas e com a reducdo e a
ampliacdo de carga horéria das disciplinas tanto do Nucleo Comum quanto da Parte
Diversificada, observamos a ocorréncia de rupturas no curriculo (GOODSON, 2001).

Ja 0 Quadro 10 traz a estrutura curricular do Curso de Magistério da Escola Estadual de
1° e 2° Graus de Itaporéa referente ao periodo de 1992 a 1995. Nele sdo apresentadas algumas
mudancas, pois ja corresponde a um Curso de Magistério de 4 anos de duracdo e ndo mais de 3
anos, com a insercdo da habilitagdo para o Ensino Pré-Escolar, decorrente de mudancas
curriculares ocorridas a partir de 1989, em Mato Grosso do Sul, conforme indicado a seguir.
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Quadro 10 — Estrutura curricular do Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° ¢ 2° Graus de
Itapord” no periodo de 1992-1996

Disciplinas
Turma: 1992- 1995 Séries/ Carga horaria (CH)
Lingua Portuguesa 12 111 22 111 | 3# 74 48 74
Literatura - - -- - -- - 4a 74
Historia 12| 74 28 74 -- - - -
o Geografia 1) 74 | 22 |74 | - -- -- --
Educagao Matematica 111 | 22 [111 | 3 [ 74 | 4 [ 74
Geral/Nucleo Fisica @ 74 | - | -- - - - | -
Sl Quimica 12| 74 -- - -- - - -
Biologia e Programas de saude | 1% | 74 - - - - - -
Educacdo fisica 12| 74 22 | 74 32 74 42 | 74
Educacéo Artistica - - -- -- -- -- 4a 74
Ensino Religioso 12 | 37 28 | 37 3 37 42 | 37
Lingua Est. Moderna Inglés - | - - - - - 4 | 74
Psicologia Educacional 12| 74 28 | 74 32 74 -- --
Sociologia da Educacéo 12 | 74 - -- - -- -- -
Biologia Educacional - | - 22 | 74 - - - -
Historia e Filosofia da Educagdo | -- | -- 28 | 74 3 74 - -
Didatica - | - 22 | 74 3 74 - -
Estrutura e Func. do Ens. de 1°
Grau T 7 B - ¥ 4 B B
Metodologia de Portugués - | - 28 74 38 74 -- -
Metodologia de Matematica - | - -- -- 3 74 42 74
Metodologia de Estudos Sociais | -- | -- -- -- 3 74 -- --
Metodologia de Ciéncias - - -- - 3 74 - -
Recreacdo e Jogos - - -- -- -- -- 4a 74
Metodologia do Pré escolar - | - -- -- 32 74 42 74
Estagio Curricular
Sugervisionado T T - - & 74| 4| T4

Fonte: Elaborado pela autora a partir do quadro curricular e histéricos escolares de ex-alunas do Magistério
(MARTINEZ, 2022)

Ao fazer uma comparacdo desta estrutura curricular com a anterior, constatamos que
esse quadro também se manteve dividido em Ndcleo Comum e Parte Diversificada e com o
mesmo numero de disciplinas — no caso, 25 disciplinas —, mesmo com a ampliagdo de mais um
ano de Curso de Magistério. Porém, foram excluidas algumas disciplinas, como Organizacao
Social e Politica Brasileira, Educacdo Moral e Civica, Desenho Pedagogico, Literatura Infantil,
Estatistica Aplicada a Educacéo e Técnicas de Alfabetizacéo.

Certamente, a exclusdo das disciplinas Organizagdo Social e Politica Brasileira e
Educacdo Moral e Civica do curriculo do Curso de Magistério esteve relacionada ao fim do
regime civil-militar no Brasil, ocorrido em 1985, que trouxe mudancas no regime politico
brasileiro, com o processo de redemocratizacdo desencadeado a partir desta epoca. Isto acaba
por confirmar os dizeres de Goodson (1991), de que as matérias escolares, e, neste caso, as

disciplinas Organizacdo Social e Politica e Educacdo Moral e Civica, sdo resultados de disputas
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e negociagdes tanto de fatores internos quantos externos da escola, caracterizados pelos

interesses que vao surgindo na sociedade no decorrer do tempo e refletem na educacao.

Ja a exclusdo da disciplina Técnicas de Alfabetizacdo do curriculo, ao que tudo indica,
deve ter ocorrido devido ao seu conteudo ter sido acoplado a disciplina Metodologia de
Portugués, ministrada nas 22 e 32 séries do Curso, tendo, em cada série, uma carga horéria de
74 horas, favorecendo a abordagem dos contetdos de alfabetizacdo por essa disciplina.

No entanto, a disciplina Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, que fez parte dos
quadros anteriores, nesta estrutura curricular apareceu dividida em duas disciplinas, sendo uma
voltada ao ensino de Portugués e outra voltada ao ensino de Literatura. Provavelmente, isto se
deu pela exclusdo de Literatura Infantil da estrutura e a insercdo da disciplina Literatura, que,
no Curso de Magistério, poderia abordar os conteudos relacionados a Literatura Infantil, tendo
em vista a formacdo do professor para atuar de 1% a 42 séries do 1° Grau. Também nesta
organizacdo curricular, Didatica, que aparecia fundida a disciplina Préatica de Ensino, passou a
ser denominada somente de Didatica. Alem disso, houve a insercdo das disciplinas Fisica e
Quimica no Nucleo Comum, e Metodologia do Ensino Pré-Escola na Parte Diversificada.

Notamos que as disciplinas com maior carga horaria da estrutura curricular representada
no Quadro 9 sdo as disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica, tendo, cada uma, a carga
horaria de 111 horas, na 12 e na 22 série do Curso. As outras disciplinas, tanto do Nucleo Comum
quanto da Parte Diversificada, apresentavam carga horaria de 74 horas, com excecao apenas da
disciplina Ensino Religioso, cuja carga horaria era de 37 horas e possuia carater facultativo,
conforme estabelecia o paragrafo Gnico do artigo 7° da Lei n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971).

Um dado que também nos chama a atencdo nesta estrutura curricular, € que o Estagio
Supervisionado Curricular, pela primeira vez, aparece denominado como uma disciplina e
inserido junto & Parte Diversificada, com oferta nas 32 e 4? séries do Curso. Outro dado
significativo de destaque com relacdo a esta estrutura, é o fato de ela trazer a organizacéo das
disciplinas distribuidas em 42 séries, correspondendo a um curso de quatro anos de duracéo,
decorrente das mudancas ocorridas no curriculo do Curso do Magistério, no final da década de
1980, no Estado de Mato Grosso do Sul, conforme ja tratado nesta subsegao e na se¢éo anterior.

Em relacdo a organizacdo da estrutura por séries, cabe registrar que, na 12 série do Curso
de Magistério, concentravam-se mais as disciplinas do Nucleo Comum, pois, nesta série, sO
havia duas disciplinas da Parte Diversificada: Psicologia Educacional e Sociologia
Educacional. Ja a partir da 22 série do Curso, reduziu-se o nimero de disciplinas do Nucleo

Comum e ampliou-se o numero das disciplinas da Parte Diversificada para serem cursadas. Nas
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3%e 4 2 séries do Curso, a reducgdo das disciplinas do Nucleo Comum e a ampliagdo no numero

das disciplinas da Parte Diversificada tornaram-se ainda mais acentuadas.

Perante as analises sobre as disciplinas que compuseram as estruturas curriculares no
decorrer do Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora, observamos
que houve mudancas quanto a inclusdo e a exclusao de disciplinas, alteragdes em suas cargas
horaria, permitindo-nos entender que o curriculo “[...] tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo” (MOREIRA; SILVA,
2013, p. 14).

4.2 As Praticas do Curso representadas pela oOtica das narrativas dos sujeitos

entrevistados

Na busca pelas praticas proporcionadas e veiculadas pelo Curso de Magistério da Escola
Estadual de 1° e 2° graus de Itapora, buscamos as informacdes dessas praticas por meio das
narrativas das ex-alunas e antigos professores. Desse modo, intencionamos nos aproximar do
que ocorreu durante a formacéo por ele proporcionada.

Porém, em virtude de termos nos baseado nas narrativas das ex-alunas e antigos
professores, ou seja, em uma memoria coletiva acerca das praticas executadas no Curso de
Magistério, fez-se necessario, nas analises, ndo tomar os ditos dos sujeitos entrevistados como

verdades absolutas. Como adverte Le Goff (1996, p. 29), a memdria coletiva

[...] é essencialmente mitica, deformada, anacrénica, mas constitui o vivido
desta relagdo nunca acabada entre o presente e o passado. E desejavel que a
informacéo historica, fornecida pelos historiadores de oficio, vulgarizada pela
escola (ou pelo menos deveria sé-lo) e os mass media, corrija esta historia
tradicional falseada. A historia deve esclarecer a memoria e ajuda-la a retificar
0s seus erros. (LE GOFF, 1996, p. 29).

Desta forma, como aponta Le Goff (1996), investigando o vivido por meio da memoria
nunca acabada entre o presente e o passado, analisamos as narrativas das ex-alunas e antigos
professores desse Curso de Magistério.

Embora as ex-alunas entrevistadas tenham cursado o Magistério em épocas diferentes,
elas relatam que vérias disciplinas integrantes do curriculo do Curso ajudaram-nas em sua
formag&o, como Lingua Portuguesa, Metodologia de Portugués, Didatica e Pratica de Ensino,

Recreacdo e Jogos, Literatura Infantil e, principalmente, Técnicas de Alfabetizacdo. Além
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destas, alunas e professoras apontaram o Estagio Supervisionado, a partir da qual colocavam

em pratica os contetidos aprendidos nas disciplinas (SILVA, 2022; CARVALHO, 2022).

Uma das ex-alunas do Curso de Magistério do periodo de 1979 a 1980, narrou que,
embora a disciplina Lingua Portuguesa tivesse como foco o ensino de regras gramaticais da
escrita, a leitura e a interpretacéo de texto, também se voltava a parte metodoldgica do “como
ensinar” (SILVA, 2022). Isso é confirmado no relato de uma antiga professora do Curso, que
mencionou que utilizava 0 “Manual Pedagdgico para a Escola Moderna”, de autoria de
Therezinha Carmen de Castro Lima e Neide de Castro (ZINHANI, 2022) — aspecto a ser
analisado adiante nesta secéo.

Outro dado emergente nas narrativas das ex-alunas sobre o Curso de Magistério foi o
fato de a professora Marina lhes ensinar até mesmo a escreverem e a organizarem a lousa. A

esse respeito, Silva (2022) relatou:

A professora colocava a gente para treinar a letra na lousa. A Marina dividia
a lousa em 4 partes e cada vez iam 4 alunos escrever. No comeco, toda a sala
dava risada porgue as escritas eram muito tortas, mas, depois, com o tempo,
foi melhorando, até que a gente aprendeu [a] escrever em linha reta, sem linha
na lousa, com giz [...]. (SILVA, 2022, informagé&o verbal).

Em outro momento da entrevista, a mesma ex-aluna comentou que a professora Marina
ensinava como as alunas deveriam organizar suas salas de aulas. Sobre o tema, Silva (2022)

narrou:

A professora Marina também nos ensinava que era bom dividir os alunos em
sala, nas fileiras: a fileira dos que tém mais dificuldade, os medianos e 0s que
tém mais facilidade. S6 que os alunos ndo deviam saber, mas era bom fazer
isso, [por]que facilitava para o professor acompanhar. (SILVA, 2022,
informac&o verbal).

Os trechos dos relatos de Silva (2022), ex-aluna do Curso, deixam evidente o interesse
da professora Marina em ensinar as suas alunas, as quais se tornariam professoras de 12 a 42
séries do 1° Grau, 0 “como fazer”, ao ensinar sobre o uso da lousa ¢ da organizag¢do dos alunos
em sala de aula. Isto revela uma forte presenca tecnicista do Curso de Magistério, afinal, como
expde Saviani (2003), no tecnicismo, a énfase da pratica educativa recai na técnica pela técnica,
pois, nessa perspectiva, a fun¢ao do aluno consiste em aprender a fazer.

As narrativas do professor Ricardo Anzoategui sdo reveladoras do trabalho realizado

por ele junto no Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord. Esse
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professor trabalhou no Curso, de 1980 a 1982, lecionando as disciplinas Didética, Sociologia

Educacional e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau. Porém, o professor Ricardo
Anzoategui relatou que, dentre as disciplinas por ele lecionadas, Didatica era a que mais
contribuiria com a formacéo de professor para atuar nas séries iniciais do 1° grau: “[...] o que
era ensinado nela era importante para 0 ensino em todas as séries” (ANZOATEGUI, 2022,
informac&o verbal). Assim, percebemos que a disciplina Didatica, conforme assinala Chervel
(1990, p. 188), estava ““[...] a servi¢o de uma finalidade educativa [...]*, no Curso de Magistério.

Ainda partir da narrativa do professor Ricardo Anzoategui, refletimos sobre o papel da
disciplina em foco no Curso de Magistério, e também compreendemos o que ela representava
para a formacao das futuras professoras, pois, como lembra Chartier (1990), as representagdes
sdo construidas a partir de diferentes lugares e momentos em determinada realidade social.

Na disciplina Didatica, o professor Ricardo Anzoategui buscava proporcionar aulas
dindmicas para as alunas do Curso de Magistério, pois, assim, além de tornar o ensino mais
leve e atrativo, ele também mostrava, por meio do seu proprio exemplo, ideias diferentes de
como o professor poderia lecionar. O docente entrevistado inclusive teve a ideia de adotar dois
personagens durante suas aulas: um era o0 Zé Pipoca e o0 outro cujo nome, infelizmente, ele ndo
conseguiu se recordar. Sem divida, situacfes com essas merecessem ser analisadas, pois deixa
claro que as narrativas dos sujeitos podem vir até o pesquisador ndo de fato como foram, mas
a partir do que a memoria “[...] valoriza ou desvaloriza de determinados eventos, lembrando
apenas das situaces mais significativas e elegendo-as mediante a memoria” (SARAT, 2004,
p. 114), pois “[...] a memoria constrdi o passado pautada em emogdes e vivéncias, sendo ela
flexivel e evocada conforme as necessidades do presente” (FERREIRA, 2002, p. 321).

Convém explicar que o professor Ricardo Anzoategui costumava utilizar o0s
personagens para abordar os contetdos e dar exemplos praticos de atividades “[...] que
poderiam ser realizadas futuramente pelos alunos quando se tornassem professores para as
séries iniciais do 1° Grau” (ANZOATEGUI, 2022, informacao verbal).

Ainda sobre o0s seus fazeres docente acerca da disciplina Didatica, o professor Ricardo

Anzoategui (2022) narrou que também desenvolvia:

[...] atividades extraclasse com os alunos, levava-os para lugares diferentes
como bibliotecas, quadra esportiva, realizava jogos com eles, tudo mostrando
ideias de como podiam trabalhar com as criancas e criar vinculo com elas,
fazendo elas se interagirem nas aulas, tanto entre elas mesmas, como também
com o professor. (ANZOATEGUI, 2022, informagé&o verbal).
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Este trecho do relato do professor acaba por reafirmar os dizeres de Martins, Moura e

Bernardo (2018, p. 419) de que “A educacdo tem um papel importante na constru¢do do
conhecimento [...]. E que precisa haver uma interacdo entre os sujeitos, professor, estudante e
os contetidos aplicados”, porquanto Ricardo também reforcava a interagdo entre professor,
alunos e contetdos.

Diante de tais narrativas, denotamos que, embora o professor Ricardo Anzoategui
procurasse desenvolver aulas mais dindmicas, com a criagdo até mesmo de personagens para
ministrar as suas aulas, havia um forte interesse de sua parte de ensinar as suas alunas sobre o
“como fazer”, marcas evidentes de uma pedagogia tecnicista, 0 que reforca mais ainda a
presenca do tecnicismo no cotidiano desse Curso de Magistério.

O professor Ricardo Anzoategui discorreu que, embora tentasse ministrar aulas de
formas diversificadas e dindmicas, “os recursos da escola, na época, em que lecionou no Curso
de Magistério, eram somente quadro negro, giz, apagador e livros, mas sempre que podia
também tentava levar algo diferente como revistas ‘Veja’ e jornais” (ANZOATEGUI, 2022,
informacdo verbal). Por isto, também solicitava que os seus alunos do Curso de Magistério
realizassem entrevistas com professores, pois considerava que esta era uma outra forma dos
alunos adquirirem conhecimentos sobre a profissdo docente.

O professor Ricardo Anzoategui também explicou que adorava fazer contagdes de
historias e realizar atividades em grupos com os alunos em suas aulas. Na sua concepcao,
estudando em grupo, os alunos tinham um melhor aprendizado, podiam um ir tirando a davida

do outro do grupo, assim, ajudavam-se mutuamente. A esse respeito, o professor relatou:

Planejava minhas aulas da melhor forma que conseguia. Eu adorava
desenvolver minhas aulas no magistério contando histérias e colocando 0s
alunos para aprenderem em grupos, pois considerava que a constante interacdo
dos discentes proporcionava um melhor aprendizado (ANZOATEGUI, 2022,
informacéo verbal).

Outra pratica que o professor Ricardo Anzoategui possuia na disciplina de Didatica era
levar palestrantes em suas aulas. Ele convidava professores de fora da Escola Estadual de 1° e
2° Graus Itapord para conversarem com seus alunos sobre temas ligados a disciplina de
Didatica, com isto, segundo o professor "era possivel trazer conhecimentos, experiéncias e
dicas que ajudavam muito os estudantes em processo de formacéo docente”"(ANZOATEGUI,

2022, informacdo verbal). Para averiguar o aproveitamento dos alunos com as palestras,
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aplicava, ap6s cada uma dessas atividades, um questionario com perguntas sobre o depoimento

do palestrante convidado.
O relato de uma ex-aluna corrobora para reafirmar que o professor Ricardo Anzoategui,
realizava um trabalho diferenciado para ensinar as disciplinas que ministrava no Curso de

Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora. Sobre isso, a ex-aluna comentou:

[...] O professor Ricardo Anzoategui era aquele professor singular, um
professor que quando ia ensinar pra gente, ele tinha 2 personagens. Um, me
lembro bem, chamava de Zé pipoca, que ele usava para abordar as coisas e dar
exemplos assim préaticos para nés, entdo ele interpretava esse Zé Pipoca, ele
fazia vozes, caras e bocas, esse professor ele prendia tanto a nossa atencdo ndo
importava se a gente tivesse 4 aulas s6 com ele, a gente ndo via o tempo passar,
porque eram aulas muito prazerosas, ele tinha muita habilidade na
comunicacao, era muito dindmico, tinha essa maneira de falar dele e usar esse
personagem. Nunca mais me esqueci do Zé Pipoca. Sempre quando cabia, ele
abordava o conteldo com esse personagem, assim, as disciplinas pesadas
ficaram leves. (CORNACHINI, 2022, informacéo verbal).

De acordo com Cornachini (2022), a iniciativa do professor em criar e utilizar
personagens nas aulas deu um resultado muito bom com a turma. Com criatividade, ele prendia
a atencdo dos alunos, fazendo-os terem mais foco nas aulas e sentirem prazer em estudar, de
forma que se tivessem quatro aulas seguidas, eles nem sentiam o tempo passar.

Sem duavida, a atuacdo do professor Ricardo Anzoategui no Curso de Magistério, nos
permite recorrer a Chervel (1990, p. 188) quando destaca que “A educagéo dada e recebida nos
estabelecimentos escolares €, a imagem das finalidades correspondentes, um conjunto
complexo que ndo se reduz aos ensinamentos explicitos e programados.”, pois suas praticas nas
disciplinas, sobretudo, na disciplina Didatica, revelam que o professor ia muito além do que
estava prescrito em um curriculo formal apresentado para o Curso.

Diante de tais narrativas, podemos afirmar que o Curso de Magistério da Escola da
Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, seguia um modelo educacional tecnicista, bem
caracteristico dos Cursos de Magistério do mesmo periodo, no Brasil quanto em Mato Grosso
do Sul, cujo o interesse era capacitar as alunas do Curso para aprenderem “o como fazer”, em
detrimento de refletir sobre “o que ensinar” e “o porqué fazer de uma maneira e nao de outra”
no processo de ensino aprendizagem.

Cumpre acrescentar que, ao analisar os relatos do professor Ricardo Anzoategui,
percebemos que as suas praticas se enquadravam em duas tendéncias pedagogicas, sendo elas:
a Tendéncia Liberal Tecnicista, cujo foco principal é a formacao para o mercado de trabalho, e
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a Tendéncia Liberal Renovada Progressivista, mais especificamente em sua vertente Liberal

Renovada Né&o Diretiva, na qual o aluno tem papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem para a formacdo de sua personalidade por meio de vivéncias e experiéncias
significativas. O aluno aprende pela pratica, por meio de pesquisas, descobertas, estudos do
meio natural e social, entre outros. Nesta tendéncia, o professor valoriza, inclusive, a pratica de
realizacdo de trabalhos em grupo, além de estimular os criatividade, curiosidade e inventividade
em suas aulas (SILVA, 2018). Assim, ambas as tendéncias se fizeram presentes nas praticas do
professor Ricardo Anzoategui, que mesclava o seu trabalho tanto praticas com caracteristicas
tecnicistas quando com praticas de ensino inovadoras.

Ainda pelas narrativas de ex-alunas e ex-professor do Curso de Magistério da Escola
Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, tivemos condi¢bes de perceber e compreender, por meio
das memorias que emergiram, entre o lembrado, o vivido e o esquecido, aspectos que marcaram
o0 cotidiano do Curso, no que tange ao ensinar e aprender, com aprendizados realizados pelos
alunos, a partir dos ensinamentos ministrados por alguns professores, em determinadas
disciplinas do Curso. Além disso, ao apoiar-nos no conceito de representacdo (CHARTIER
(1990), identificamos, por meio das narrativas dos sujeitos entrevistados, 0 modo como foi
construido o ensinar e o aprender em determinadas disciplinas no Curso de Magistério. Na
Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, pois, conforme aponta o autor, as representagdes

sdo os sentidos e significados partilhados e atribuidos por um grupo ao real.

4.3 Materiais didaticos utilizados e produzidos no Curso de Magistério de Itapora

No Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapord, era comum,
sobretudo em algumas disciplinas da Parte diversificada do curriculo, como, por exemplo, na
disciplina Técnicas de Alfabetizacdo, a confeccdo de materiais didaticos com as alunas, na
intencdo de que elas pudessem os utilizar quando fossem para sala de aula como professoras.
Entre os materiais confeccionados estavam flaneldgrafo, cartazes, cartilhas e brinquedos
reciclaveis, entre outros. Nesse sentido, esta subsecdo também tem o interesse de mostrar como
ocorriam a utilizagdo e a producdo de materiais didaticos no Curso de Magisteério.

Como concebe Chervel (1990), acerca da historia das disciplinas escolares, € preciso
dar conta de mostrar como as disciplinas sao produzidas, qual a sua funcéo e como funcionam

com os alunos. E € acerca sobretudo deste Ultimo aspecto, que o interesse nesta subsecao € de
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demonstrar como certas disciplinas funcionaram no cotidiano do Curso de Magistério, com as

alunas em Itapord, por meio dos materiais didaticos e produzidos utilizados pelos professores.

Na disciplina Técnicas de Alfabetizacdo, presente na estrutura curricular do Curso de
Magistério entre os anos de 1980 a 1990, a professora ministrante da disciplina utilizava-se de
recursos pedagdgicos da escola, como cartazes e algumas cartilhas que vinham para a escola.
Era corriqueira a pratica de colagens com papel colorido e realizagcbes de desenhos. A
professora costumava passar no quadro negro, o desenho de cada letra do alfabeto e também os
numerais para os alunos copiarem no caderno e ja terem um modelo de ensino para quando
fossem para a sala de aula lecionar. Um exemplo disto eram os desenhos realizados no caderno

pedagogico, utilizado nessa disciplina, conforme podemos observar na Imagem 13.

Imagem 13 — Caderno Pedagdgico com desenho para o ensino do alfabeto (1989)

Fonte: Arquivo pessoal da ex-aluna Sonia Aparecida da Silva de Lima
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Se é certo que o caderno escolar se constitui em fonte importante de estudo, porquanto,

segundo Vifiao Frago (2008, p. 22), esse “[...] € um produto da cultura escolar, de uma forma
determinada de organizar o trabalho de sala de aula, de ensinar e aprender, de introduzir os
alunos no mundo dos saberes académicos, e dos ritmos, regras e pautas escolares [...]”, podemos
afirmar que esse caderno pedagdgico traz registros de contetdos e métodos utilizados pela
professora da disciplina Técnicas de Alfabetizacdo, de como as alunas deveriam ensinar o
alfabeto aos seus alunos, pois as paginas do caderno registradas na Imagem 14 mostram que o
ensino das letras do alfabeto deveriam vir associadas a um desenho que representasse a letra e

que essas letras deveriam ensinadas no formato maiusculo e minasculo.

Imagem 14 — Partes da cartilha produzida pelas alunas do Curso de Maglsterlo (1979)
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Na disciplina Técnicas de Alfabetizagdo também era ensinada a confecgdo de uma
Cartilha em grupo. Para esta atividade, a professora dividia a turma em dois grupos, cada um
sendo responsavel de fazer uma cartilha. Apos o exercicio concluido, as cartilhas eram doadas
para a Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapora. A Imagem 14 apresenta imagens de partes
da cartilha confeccionada pelo grupo da ex-aluna Nilza Terezinha Menani, em 1979.

Por meio da Imagem 14, verificamos que tais partes da cartilha sdo semelhantes aos
modelos de li¢bes de outras cartilhas, como a “Alegria de Saber” e “Caminho Suave”, que, no
processo da alfabetizacdo, buscavam ensinar primeiramente as letras por ordem alfabética,
depois formando as silabas, as palavras e, por fim, frases e pequenos textos. Isto deixa
evidenciado que o método utilizado na Cartilha elaborada pelas alunas do Curso de Magistério

era 0 metodo sintético (silabico). De acordo com Mortatti (2019), esse método
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[...] inicia o ensino da leitura com a apresentagdo das letras e seus nomes
(método da soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método fonico,
“fonémico” ou “fonematico”), ou das familias silabicas (método da
silabagdo), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Posteriormente, reunidas, conforme cada método, as letras ou os sons em
silabas, ou conhecidas as familias sildbicas, ensinavam-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se
frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e
ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formagdo de frases, enfatizando-se
o desenho correto das letras. (MORTATTI, 2019, p. 35).

A Cartilha elaborada pelas alunas reunia as letras em silabas e, conhecendo suas familias
sildbicas, ensinava-se a ler palavras formadas com as mesmas silabas e letras e, por fim,
ensinava-se frases isoladas ou agrupadas sem sentido, partindo, assim, “[...] das partes para o
todo”, isto €, da sintese para a analise [...]”, conforme esclarece sobre o método sintético, Aratjo
e Santos (2008, p. 10).

Ainda ao analisar as figuras da cartilha da ex-aluna do Curso de Magistério de Itapora,
é possivel associarmos a cartilha “Caminho Suave”, que alfabetizava por meio da ligacdo de
imagens a palavras-chave, silabas e letras, utilizando ilustracdes semelhantes a letra ensinada e
fazendo uma associag&o entre imagem e letra do alfabeto (ARAUJO; SANTOS, 2008).

E oportuno explicar que, no processo de “alfabetizagdo pela imagem”, as licdes da
cartilha buscavam associar a palavra-chave a figura representada, ou seja, quando crianga,
olhava a letra ou a silaba, rapidamente a associava a imagem do desenho que representava,
contribuindo, dessa forma, para a composic¢do grafica por meio do desenho. Segundo Peres e
Ramil (2015, p. 61-62), “[...] aimagem era considerada um excelente procedimento pedagogico
da aprendizagem e da fixagdo das letras, silabas e palavras”. Desta forma, o processo de
associacao das letras nas palavras ao formato de sua respectiva imagem contribuia para que a
crianca desenvolvesse a memorizagéo, pois, por meio dessa memorizagao, ela conseguiria “[...]
associar as formas das fontes usada na palavra a figura que a representa, pois 0s caracteres das
letras ocupam praticamente 0 mesmo espaco e assumem um formato muito parecido ao
encaixar-se dentro de um detalhe da figura” (PERES; RAMIL, 2015, p. 64).

Convém registrar que a professora de Técnicas de Alfabetizacdo também fazia

indicagcdes de materiais didaticos'? que as alunas poderiam utilizar em sala de aula, quando se

12 Nesta dissertacdo sdo mencionados alguns dos materiais didaticos que eram indicados pelos professores, porém,
nado esgotamos todas as possibilidades de pesquisas destes materiais didaticos, podendo assim também ser utilizado
e analisados em futuras pesquisas sobre a histéria do Curso de Magistério de Itaporéa.
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tornassem professoras. Uma dessas indicagdes foi a Cartilha “Convite a Leitura”, de autoria de

Gilda de Guimarées Piedade, que, inclusive, foi utilizada pela ex-aluna Nilza Terezinha Menani
da Silva, quando atuou nos anos de 1990, como professora alfabetizadora em escola do

municipio de Itapord. Na Imagem 15, registramos a Cartilha utilizada pela ex-aluna e docente.

Imagem 15 — Cartilha “Convite a Leitura” (1997)

Fonte: Arquivo pessoal da ex-aluna Nilza Terezinha Menani da Silva

O material pedagdgico apresentado acima foi uma das Cartilhas indicadas no Manual
para Indicacdo de Livro Didatico, pertencente ao Ministério da Educacdo, Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante, Programa Nacional do Livro Didatico (1988). Esta Cartilha foi
indicada pelo mencionado Manual em duas versdes: uma na segdo “Alfabetizagdo, Cartilha”
com o cddigo 0036.1, pela editora IBEP, ¢ outra na se¢ao “1* Série, Portugués (Comunicagdo
e Expressdo)”, com o codigo 1115.0, também pela editora IBEP. A cartilha “Convite a Leitura”,
de acordo com a Imagem 15, traz em seu indice pequenos textos, fundamentados em cinco
temas diferentes, sendo eles: o doutor das bonecas; Rique-Roque, o guloso; alegres estorias;
conhecendo coisas; 0 mundo da poesia.

Além do material pedagdgico mencionado acima, outros como a “Cartilha Alegria de
Saber”, de autoria de Luciana Maria Marinho Passos; “Cartilha Aquarela”, de autoria de
D’Olim Marote; “Cartilha no Reino da Natureza”, de autoria de Pérsio Santos de Oliveira e
“Cartilha Caminho Suave”, de autoria de Branca Alves de Lima, também foram indicados pela
professora de Técnicas de Alfabetizacdo e utilizados pela ex-aluna Nilza Terezinha Menani da

Silva quando atuou na profisséo docente.
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E importante frisar que, no entendimento de Rocha (2007), a cartilha foi um importante

material que serviu de auxilio para pessoas com pouco estudo ou até mesmo para os leigos, que
ao assumirem a profissdo docente, utilizavam a cartilha para lecionar. O uso da cartilha,
segundo Rocha (2007), proporcionou uma maior quantidade de pessoas dedicadas ao ensino,
aumentando o numero de cidaddos alfabetizados, pois 0 que importava era todos serem
alfabetizados. Assim, a cartilha foi ganhando espaco na educacéo escolar, sendo utilizada até
nos dias atuais. Feil (1984) aponta que as cartilhas sdo compostas por métodos tradicionais de
alfabetizacdo, que a tornam artificial e mecénica para as criancas, sendo focada na repeticéo,
memorizagao e no processo de leitura e escrita; um ensino tradicional e voltado ao tecnicismo.

De fato, ndo se pode esquecer que, no Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e
2° graus de Itapora, até as disciplinas que compunham o Nucleo Comum, muitas vezes, também
nas aulas, trabalhavam numa perspectiva tecnicista, voltada ao “como fazer”. Isto é confirmado
na narrativa de uma antiga professora de Portugués e Literatura do Curso de Magistério,
segundo a qual, ““[...] no material que utilizava, denominado ‘Manual Pedagdgico para a Escola
Moderna’, os conteidos também eram todos voltados a ensinar a futura professora o “como
fazer” (ZINHANI, 2022, informagcé&o verbal).

No caso, 0 Manual a que a professora Zinhani (2002) refere-se em seu relato, é o
“Manual Pedagogico para a Escola Moderna — Técnicas de ensino, 2° grau”, de autoria de uma
equipe de professores especializados nas matérias do curriculo escolar primario, publicado pela
Editora Pedagdgica Brasileira (EPB), no Estado de Sdo Paulo. Nesse Manual direcionado ao
ensino de 2° grau, ha a falta de algumas informacgdes, como a data de publicacdo e o nimero da
edicdo. Porém, com base no “Manual Pedagdgico para a Escola Moderna — Técnicas de ensino,
1° grau”, que teve sua edi¢@o no final da década de 1960, mais precisamente em 1969, inferimos
que este Manual teve sua edicdo e publicacdo na primeira metade da década de 1970. A imagem
16 traz a contracapa desse Manual, que deixa evidente os autores de cada uma das disciplinas
que abrange, no caso, de Lingua Patria até Poesias e Coro Falado. Além disso, aparece 0 nome

do supervisor do Manual, Victor Soares de Oliveira, e do ilustrador, Alberto Mascheroni.
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Imagem 16 — Contracapa do Manual

Manual Pedagogico
para

FEscola Moderna

(TECNICAS DE ENSINO)
2.° Grau

AUTORES:

LINGUA PATRIA:
NEIDE DE CASTRO
THEREZINHA C. CASTRO LIMA (colaboradora)
MATEMATICA MODERNA:
IDALINA LADEIRA FERREIRA
ESTUDOS SOCIAIS:
ROSA DAVID
MARIA GONCALVES
CIENCIAS:
EUNICE DINI
SAUDE:
DOLLY MENDES
IRANY MORATO KRAHENBUHL
EDUCACAO ARTISTICA:
CELINA BRANDAO CARDOSO
EDUCACAO MUSICAL:
GENY MARCOS RUSSO
LENICE CAROLINA TOLEDO PRIOLLI
SUPERVISAO: EDUCACAO FISICA:
VICTOR SOARES DE GOUVEA VERA CINTRA
ILUSTRACOES: POESIAS E CORO FALADO:
ALBERTO MASCHERONI IDALINA LADEIRA FERREIRA

EDITORA PEDAGOGICA BRASILEIRA LTDA.
\0/? Rua Mério Amaral, 320 — Fones: 70-4740 — 71-2986
SAO PAULO

Fonte: Arquivo pessoal da ex-professora Tereza Grinelda Martins Zinhani

O “Manual Pedagogico para a Escola Moderna — Técnicas de ensino, 2° grau” é de
autoria de uma equipe de professores especializados nas disciplinas do curriculo escolar
primario e foi publicado pela Editora Pedagdgica Brasileira (EPB), no Estado de Sdo Paulo.
Constituiu-se em um material pedagdgico destinado a professores e normalistas. O seu prefacio
evidencia a ndo intengdo de prescrever normas do agir docente, mas de mostrar ao magisterio
brasileiro aspectos interessantes da experiéncia de educadores renomados do Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) e do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). O referido
Manual abrange diferentes disciplinas, como Lingua Patria, Matematica, Estudos Sociais,
Ciéncias, Saude, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Educacdo Musical, Poesias e Coro
Falado. Cada uma dessas disciplinas tem o seu conteddo elaborado e escrito por um autor
especifico, que, mostrando como desenvolvé-las, apresenta materiais a serem utilizados e ainda
enfatiza diferentes maneiras de realizar as avaliagfes dos contetdos.

A disciplina de Lingua Pétria é de autoria de Therezinha Carmen de Castro Lima e Neide
de Castro. A primeira autora era diplomada pela Escola Normal Livre do Instituto Noroeste de
Birigui (SP) e, no periodo em que produziu esse Manual, atuava como professora primaria do

Grupo Escolar “Prof. Otilio de Oliveira”, em Sdo Bernardo do Campo. Ja a segunda autora era
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diplomada pelo Colégio Estadual e Escola Normal de Tupa (SP) e também quando produziu

esse Manual, trabalhava como professora primaria do Grupo Escolar Brisa-bela de Almeida
Nobre (SP).

A disciplina de Matematica Moderna € de autoria de Idalina Ladeira Ferreira, diplomada
pela Escola Normal “Santo André” de Sao José do Rio Preto (SP) e, no periodo em que produziu
0 Manual, atuava como inspetora escolar, sediada na 5% Delegacia de Ensino Elementar da
Capital paulista.

A disciplina de Estudos Sociais é de autoria de Rosa David e Maria Gongalves. A
primeira autora era licenciada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
“Sedes Sapientiae”, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, e no periodo de producéo
desse Manual, era especialista em Metodologia dos Estudos Sociais pelo
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar (PABAEE)'3, de Belo
Horizonte, Minas Gerais. A segunda era diplomada pelo Colégio Estadual e Escola Normal
“Dr. Anisio José Moreira” de Mirassol (SP) e, quando produziu esse Manual, era orientadora
de Estudos Sociais do Setor de Didatica do Centro Regional de Pesquisas Educacionais “Prof.
Queiro6s Filho” (SP).

A disciplina de Ciéncias € de autoria de Eunice Dini, diplomada pela Escola Normal de
Piracicaba, €, no periodo de producdo do Manual, era professora primaria do Grupo Escolar
Rural “Alberto Torres” (SP), e estava a disposicdo do Setor de Orientacdo Pedagogica do
Departamento de Educagdo — Orientacdo de Ciéncias.

A disciplina de Salde é de autoria de Irany Morato Krahenbul e Dolly Mendes. A
primeira autora era formada pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da USP. Ja a segunda
autora era diplomada pela Faculdade de Higiene e Saude Publica, pela mesma Instituicdo. No
periodo em que ambas as autoras produziram esse Manual, eram Educadoras Sanitérias da
Diretoria do Servico de Saude Escolar da Secretaria de Estado dos Negdcios da Educacéo.

A disciplina de Educacéo Artistica é de autoria de Celina Branddo Cardoso, diplomada
pela Escola Normal Livre “Madre Hermeta” de Laranjal Paulista (SP) e pelo Curso de
Aperfeicoamento do Instituto de Educagéo e Administracdo Escolar pela Caetano de Campos
(SP), e, no periodo em que produziu o Manual, era Professora Secundaria de Artes Femininas

do Ginasio Estadual “Dr* Maria Augusta Saraiva”, Professora de Metodologia no Instituto de

13 Segundo Amorim (2019, p. 54), o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar
(PABAEE), foi resultado do acordo de cooperacdo entre Brasil e EUA que acabou influenciando a educacéo
nacional a organizar cursos de aperfeicoamento de professores.
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Educagdo “Prof. Antonio Firmino de Proenga” e ainda Professora de Artes Aplicadas no Curso

Colegial de Formagdo de Professores Primarios “Liceu Académico”, todos estes trabalhos
exercidos na capital de Sdo Paulo.

A disciplina de Educacdo Fisica € de autoria de Vera Cintra, formada pela Escola
Normal de Campinas e pela Faculdade de Higiene da USP. No periodo que produziu esse
Manual, exercia a funcdo de Técnica de Educacdo do Servico de Educacdo Fisica do Ensino
Elementar.

A disciplina de Educacdo Musical é de autoria de Lenice Carolina de Toledo Prioli e
Geny Marcos Russo. A primeira autora era formada em professora primaria e no Curso de
Orientacdo Educacional pelo Instituto de Educagdo “Caetano de Campos”. Além disso, era
formado no Curso de Canto pela Profd Madalena Lébeis. No periodo em que produziu esse
Manual trabalhava como Orientadora Musical do Servico de Musica e Canto Coral do
Departamento de Educacdo de S&o Paulo. A segunda autora era diplomada pelo “Colégio
Purissimo Coragao de Maria” de Rio Claro (SP) e, quando produziu o Manuel, era Supervisora
na Chefia do Servico de Mdsica e Canto Coral, também no Estado de Sao Paulo.

E interessante destacar que o “Manual Pedagdgico para a Escola Moderna — Técnicas
de ensino, 2° grau” foi escrito por autoras do sexo feminino. Autoras essas que em sua maioria
possuia o diploma do Curso Normal, mas também havia algumas que ja possuiam o Curso
Superior. Muitas dessas autoras atuavam como professoras de Grupos Escolares; outras,
atuavam como professoras em cursos de formacdo docente ou atuavam como orientadoras
educacionais, técnicas em Educacdo, inspetores escolares, entre outras atividades profissionais.
Havia autora também que tinha experiéncia de atuacdo no Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americano ao Ensino Elementar (PABAEE).

Para ilustrar como as diferentes disciplinas abordavam os seus contetdos, apresentamos
um plano de aula presente nesse Manual sobre a disciplina de Estudos Sociais. Fizemos a op¢éo
por essa disciplina por ela estar ligada a area de Ciéncias Humanas. O referido plano foi
produzido pelas autoras Rosa David e Maria Gongalves e 0 seu tema versa sobre 0 “Transito”,

conforme podemos observar nas Imagens 17, 18 e 19.
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“Imagem 17 — Plano de aula sobre transito

Contetido Programético , Atividades e Materiais \ Avaliacio

-— Discusséo: .

As cri pode; discutir os intes temas: te-’l‘odo.tnmlnmpu-

— Como as pessoas que trabalhnm nos meios de transportes nos r m idéi
ajudam e ajudam nossa C: de, e como pod facilitar o traba- apropriadas?

Tho delas? (estak o de de ta) — Argument 2

4o 3 — Respeitaram mutua-

Como é organizado o trafego e qual o papel do guarda de transito? ents an \AsEan

— Que transportes de passageiros sdo mais usados na Comuni- — Usaram conceitos
dade? exatos?

C) O transito na Co- ke Quais os transportes de cargas mais usados em nossa Comu- cl‘—“ae.’l‘:rmm boszjtocns
munidade: nidade? '

Terminada essa discussdo, varias atividades poderdo ser realizadas:

|
5 1 — Planej; to de de conduta: i
| Planejando essas normas, que servirdo de direciio e avaliagio de — Puderam se auto-
atitudes e hnbﬂxdades das eri ser proposic avaliar? ,
como: _eh%‘ood“ p;.r”tldpum
a) Como devemos nos conduzir nos transportes coletivos? s: condurt‘lg"io
? — Focalizaram os as-

b) Como podemos colaborar com o guarda de transito? e iois defo

¢) Que cuidados os pedestres devem ter para evitar acidentes? duta? )
dto’d) Que providéncias devemos tomar no caso de acidente no tran- pri—ﬁm'r,‘_”:st 2;“6"

¥ ¢éo das normas?

2 — Entrevista com pessoas, como:

a) Inspetor ou guarda de trénsi tos sobre os — Como participaram
nnnhdetrlnnto,unvnlorpauupede-truemoﬁoﬂnfueuregn-; dos planejamentos das en-
serem observadas por ambos. trevistas e das excursdes?

b) Aeromoga, pildto de avido ou navio, para conhecer suas fungdes, — Como as criangas se
importéncia destas e as suas experiéncias de'vldznou',migux comportaram durante &

Fonte: Arquivo pessoal da ex-professora Tereza Grinelda Martins Zinhani

Imagem 18 — Continuagdo do plano de aula sobre transito
Contefido Programitico l

Atividades o Materlals \

3 — Excursdo (dependendo do que tenha a C 'L dessas ativida-
as criangas poderdo visitar): s = - !

" - g 4s atitudes de atengio no
— As rodovidria, fer aeroporto, porto fluvial e
mariumo para ver o local, peuonl que trabalha, o nl:vimenp?u das pessoas m:rm b
(embarque e ue), dos transportes (. e sai- JOn.——
da), os guichés de vendl d: passagens, tabela de precos e horérios, des- ";5-!
pacho de bagagens, etc.

Planejando estas excursdes, o professor distribui as erhnt;u divld.ldn
em grupo, as tarefas de observagdes e para as d

— Relatérios orais e escritos:

As criancas apresentardo relatérios das experiéncias adquiridas atra-

— O que mas as impres-

| vés das excursdes e entrevistas. Os relatérios escritos poderiio ser ilus- ?
g trados, com a devida orientacio do professor. — Como l:. criancas
—_ U vividas vistas e prendidos através dos re.

| comt?: Dramatizacio de situagSes nas i 2

a) guarda de transito t_'mqmmdm

" £ 2 ‘ormas,
b) cenas nas o fert P L Wmdh, or as idéias

aprendidas?

Correlacio com as aulas de: — Trouxeram as crian-
1 — Matematica: sa8 vividas

locais | méticos?
Problemas sébre pregos de passagens dos meios de transportes
wunndowmldadmprmdumhm&(nfnéby)_?:

Jﬂﬂ(o-odohxﬁnnn). S
s

Fonte: Arquivo pessoal da ex-professora Tereza Grinelda Martins Zinhani

14 Optamos por escolher um plano de aula da disciplina Estudos Sociais pelo fato de a maior parte do
desenvolvimento desta pesquisa — em relacéo a pratica de ensino dos professores e a aprendizagem das alunas —
ter ocorrido nas décadas de 1970 e 1980, periodo em que o Brasil esteve sob o Regime Civil Militar e na educacao
se considerava fundamental, o ensino da Educacdo Moral e Civica que, na época, constituia-se até uma disciplina
do curriculo escolar e tinha o objetivo de formar mentalidades mais vinculadas ao projeto de Pais que se tinha na
época. No Manual Pedagdgico aqui pesquisado, os conteldos ligados a Educacdo Moral e Civica eram abordados

na disciplina de Estudos Sociais. Assim, devido a esse contexto, escolhemos um dos planos de aula referente aos
Estudos Sociais.
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Imagem 19 — Continuag&o do plano de aula sobre transito

Conteddo Programético J Atividades o Materiais Avaliacio
Uma vez motivadas e enriquecidas de idéias sdbre o assunto, pode- Como foi a composi-
rio escrever desenvolvendo temas como: Gio das criangas, relativa-
\ mente &s idéias e ao voca-
«O piloto que conhecemos» ' bulério empregado? Em-
i pregaram bem e adequa-
«Uma viagem de trem» | damente os térmos?
«0 guarda de transitos
Oragdes sObre pessoas que trabalham nos transportes (cobrador,
motoristas, mecénico, comandante, canoeiro, aeromoga, etc.)
b) Gramatica aplicada:
Utilizando nas oragdes a serem construidas e analisadas, todo o vo- — Que concejtos emiti-

cabulirio aprendido em relacéo aos transportes e seus trabalhadores, bem | ram, redigindo as diferen-
como, o estudo dos substantivos quanto ao género, nimero e graus, con- | tes oracdes?

jugacdo de verbos, com: levar, carregar, transportar, trazer, descer, subir,
pagar, parar, chegar, partir, etc.

— 162 —

¢) Leituras de:

— trechos mimeografados sobre: os diferentes meios de transpor- — As criangas j& esta-
tes ou estérias de passeios, viagens, etc.; vam familiarizadas com

?
— Poesias selecionadas pelo professor ou pelas préprias criancas, 0 vocabulério do trecho?

sdbre os transportes, os trabalhadores, sinais de transito, etc.

~ Como atividade de enriquecimento, no plano das aulas de leitura,
sugerimos que o professor leve as criangas a fazerem versos. No treino
dessa atividade, exercicios de céro falado dos sons emitidos pelos meios
de transportes e exercicios de rimas, poderdo ser feitos, ajudando e faci-
litando & elaboragio dos versos pedidos.

que poderdio servir para leitura e

Tra algumas p
interpretagéo pelas criancas.

Fonte: Arquivo pessoal da ex-professora Tereza Grinelda Martins Zinhani

O plano de aula esté estruturado em trés partes: conteudo programatico, atividades e
materiais e avaliagdo. No “conteudo programatico”, havia somente o nome do contetdo a ser
desenvolvido, no caso, “O Transito na Comunidade”. Em “atividades” e “materiais” eram
descritas todas as atividades a serem realizadas e a parte de avaliacdo era composta por varias
perguntas sobre todas as atividades desenvolvidas. Pela forma como eram redigidas, é possivel
inferir que se tratava de uma forma de auto avaliacdo docente, mas também sendo possivel
realizar algumas em sala de aula com os alunos.

O conteudo o transito na comunidade apresentava discussdes sobre o papel do guarda
de transito, os diferentes meios de transporte na comunidade e o cuidado para evitar acidentes.
Neste plano, as atividades eram centradas nos alunos, pois a professora promoveria as
discussdes e solicitaria um exercicio pratico por meio da realizagdo de uma entrevista. Uma
segunda atividade seria a realizacdo de uma excursdo com a turma para observarem o
movimento da comunidade e, apds o passeio, realizarem dramatizacdes e relatorios orais e
descritivos sobre tudo o que foi verificado.

Outro ponto que merece destaque é a presenca da interdisciplinaridade®® no mencionado

plano de aula, pois nele ha atividades para serem realizadas juntamente com outras disciplinas.

15 A interdisciplinaridade pode ser considerada como a relagdo entre duas ou mais disciplinas do curriculo, de
forma a associa-las, no que ha em comum para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Desse
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Conforme Japiassu (1976, p. 83), a interdisciplinaridade ““[...] exige uma reflexdo profunda e

inovadora sobre o conhecimento, que demonstra a insatisfacio com o saber fragmentado”.
Assim, por meio da interdisciplinaridade, o aluno poderia ter uma visao mais ampla sobre cada
tema desenvolvido.

Perante a observacdo deste material da docente, € possivel inferir que embora
ocorressem algumas praticas nao voltadas totalmente ao tecnicismo, a maioria dos contetdos
ensinados era trabalhado focalizando o “como fazer”, pois, 0s professores ensinavam o0s (as)
alunos (as) do Curso de Magistério por meio de técnicas para desenvolverem os contetidos, sem
terem nenhuma fundamentagdo teorica, porque os proprios materiais adquiridos abordavam
desta maneira. Tal situagdo deixa clara, mais uma vez, a insergdo da perspectiva tecnicista no
funcionamento do Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapord, pois as
disciplinas ministradas procuravam articular o conhecimento teérico com o desenvolvimento
do “como se aplicava na pratica” os contetidos em aula, fato este evidenciado tanto nas praticas
do Curso representadas nas narrativas dos sujeitos, quanto nos materiais utilizados e
produzidos.

Assim, a analise de alguns aspectos do curriculo do Curso de Magistério da Escola
Estadual de 1° e 2° graus de Itapord contribuiu para compreender as caracteristicas da formacédo
almejada e proporcionada para o professor por ele habilitado, pois “[...] o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais

particulares [...]”, conforme sugerem Moreira e Silva (2013, p. 14).

modo, segundo Freire (1987), a interdisciplinaridade é um processo metodolégico para o aluno construir
conhecimento, tendo como base sua relagdo com o contexto, a realidade e a sua cultura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento em que chegamos a fase final da pesquisa, nos deparamos com a escrita
das Consideracdes Finais. Uma tarefa que ndo consideramos nada fécil. Na verdade, isto acaba
se tornando um desafio para os pesquisadores que se propdem a desenvolver um trabalho
cientifico sobre um determinado tema e objeto de estudo, como foi 0 nosso caso, nesta
dissertacdo de mestrado, cuja tematica esta ligada a formacao de professores e tem como objeto
de estudo o Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, que esteve
situada municipio de Itapora-MT/MS. Tal desafio se impOs porque, neste percurso
investigativo, novas questfes surgiram, as quais poderdo ser focalizadas em outras pesquisas.

As nossas Consideracfes Finais ndo tém a intengdo de esgotar toda a analise da histdria
do Curso de Magistério, que funcionou nessa Instituicdo de Itapord, mas apresentar e discutir
algumas andlises e interpretacdes do objeto estudado, em espaco e tempo delimitados, tendo
em vista os limites de um trabalho cientifico como uma dissertacao de mestrado.

Para produzir e escrever estas ConsideragOes Finais, retornamos aos objetivos e ao
problema que nortearam esta pesquisa, cujo objetivo geral foi analisar a histéria do Curso de
Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus Itapord, situada em Itapord, no periodo de 1976
a1996. Como problema de pesquisa, buscamos responder a seguinte indagacdo: Como o Curso
de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapord, com a sua criacdo, implantacéao e
funcionamento, contribuiu para a formacgdo de professores no municipio de Itapora e regido?

Para atingir os objetivos e responder ao problema de pesquisa, recorremos a um corpus
documental constituido por documentos disponiveis nos arquivos pessoais de ex-alunas e de
antigos professores, e nos acervos da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord, que,
atualmente, encontra-se na Secretaria da Escola Estadual Antonio Jodo Ribeiro. No arquivo
dessa Secretaria, localizamos registros de carater administrativo, pedagdgico e histérico, como
atas, decretos, certificados de conclusdo do magistério, listas de matriculas, histéricos escolares,
entre outros. J& nos arquivos pessoais das ex-alunas e dos antigos professores do Curso de
Magistério, coletamos documentos como diplomas de alunos, fotografias do periodo em que
cursaram o Magistério, pasta de estagio, entre outros. Também utilizamos entrevistas realizadas
com ex-alunas e antigos professores desse Curso de Magistério.

O conjunto de documentos que constituiram o nosso corpus documental tornou-se a
base empirica da nossa pesquisa. Essas fontes documentais foram analisadas a luz de

abordagem tedrica da Nova Historia Cultural, em didlogo com Chartier (1990), e na perspectiva
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de um referencial tedrico-metodoldgico decorrente das proposi¢cdes de Goodson (1997; 2001)

e Moreira e Silva (2001) acerca do curriculo, e de Chervel (1990), sobre a historia das
disciplinas escolares.

Ao buscar compreender o processo de criacdo e implantacdo do Curso de Magistério na
Escola Estadual de 1° e 2° Graus Itapord, constatamos o seu surgimento nos anos de 1970,
decorrente da Lei n° 5.692/1971, instituida no regime civil-militar no Brasil, que proliferou a
instalacdo de cursos profissionalizantes, em nivel de 2° grau, pelo Brasil, e atingiu os estados e
municipios brasileiros, como foi o caso de Mato Grosso do Sul e do municipio de Itapord, que,
nesse periodo, recebeu o seu primeiro curso de formacao de professores, na Escola Estadual de
1° e 2° Graus de Itapord, que, na época, acabara de ter sido elevada em instituicdo de ensino de
nivel de 1° e 2° graus em decorréncia da extin¢do do Grupo Escolar Itapora.

No tocante a criacdo e a implantacdo do Curso de Magistério da Escola Estadual de 1°
e 2° Graus Itapord, compreendemos que esse processo também ocorreu ainda em um periodo
no qual o nimero de escolas situadas na area urbana era menor que o das escolas existentes nas
areas rurais; em uma época em gque a maior parte da populacédo desse municipio residia no meio
rural, em sitios, fazendas e nos distritos de Montese, Pirapora, Santa Terezinha e Carumbé.

Foi possivel percebermos que a cria¢do, a implantacéo e o inicio do funcionamento do
Curso de Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Itapord ocorreu em um periodo no
qual o rural predominava sobre o urbano. Porém, essas caracteristicas marcantes do inicio do
Curso de Magistério ndo perduraram por muito tempo, pois, a partir do final da década de 1980,
houve uma reducgdo no numero total de escolas no meio rural de Itapord, associada a mudancas
no desenvolvimento agricola local, com a insercdo da mecanizacao na agricultura, a qual levou
muitos trabalhadores a sairem das areas rurais e a buscarem novas oportunidades de trabalho
para si e para seus familiares na sede do municipio, favorecendo a redugéo da populacéo rural
e, consequentemente, influenciando no nimero de alunos matriculados nas escolas rurais.

Contudo, em relacao ao perfil dos alunos do Curso de Magistério da Escola Estadual de
1° e 2° graus de Itapord, em uma amostra referente aos anos de 1977 a 1983, constatamos que
os alunos que o cursaram eram oriundos de todos os bairros da sede urbana de Itapord, como
também dos distritos do municipio, quanto de sitios e fazendas do seu entorno, que se
deslocavam diariamente para a cidade para cursar o Magistério, no periodo noturno. Porém, em
periodos posteriores, com a abertura de Cursos de Magistério, no distrito de Montese, na Escola

Estadual de 1° e 2° Graus Senador Saldanha Derzi, em 1984, e em 1985, no distrito de Pirapora,
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na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Olivia Paula, houve uma redugdo no nimero de alunos

vindos, principalmente, desses dois distritos do municipio de Itaporé.

Ainda no que tange ao perfil dos alunos do Curso de Magistério da Escola Estadual de
1° e 2° graus de Itapord, observamos que, embora alguns alunos do sexo masculino tenham
frequentado e até mesmo concluido o Curso de Magistério, o seu quadro discente, do mesmo
modo que outros Cursos de Magistério em funcionamento em escolas publicas e particulares
em Mato Grosso do Sul e até mesmo em outros estados brasileiros, era constituido em sua
maioria por mulheres. Na realidade, tal circunstancia acabava por reafirmar uma caracteristica
marcante desses cursos de formacao de professores — tanto de escolas publicas ou privadas, de
origem laica ou confessional —, pois o processo de feminizacdo do magistério, desencadeado
no final do século XIX, com a permissdo de entrada das mulheres na Escola Normal, era muito
marcante no cendrio deste tipo de curso.

Além disso, identificamos que, mesmo o Curso de Magistério de Magistério da Escola
Estadual de 1° e 2° graus de Itapord tendo tido uma maior procura por matriculas entre os anos
de 1977 a 1995, e uma reducdo na procura € no nimero de matriculas apos 1995, o que
certamente deve-se a promulgacdo da LDB inscrita na Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que
determinou, para a atuacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a necessidade de diploma
de Curso Superior, e promoveu o fechamento dos Cursos de Magistério em varios estados
brasileiros, como em Mato Grosso do Sul, no inicio dos anos 2000 — entre eles, o Curso de
Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapord, denominada, a partir da referida Lei,
como Escola Estadual de Itapord. O Curso de Magistério, ao longo de toda sua trajetoria,
formou um total de 508 professores com Habilitagdo para lecionar em turmas de 12 a 42 série
do 1° Grau, inicialmente, e, a partir do inicio dos anos de 1990, com a elevacdo do Curso de
Magistério para 4 anos, passou a habilitar turmas de docentes para atuar na Pré-Escola e de 12
a 42 série do 1° Grau. Diante dessas constatagdes, podemos afirmar que os 508 professores
formados por esta Instituicdo contribuiram para a formacdo de professores do municipio de
Itapord e regido, pois, em sua maioria, era de mulheres que procuravam se inserir como
professoras nas escolas da localidade e do seu entorno.

A analise do perfil do corpo docente do Curso de Magistério permitiu-nos perceber a
sua constituicao tanto por professores do sexo masculino quanto feminino. Apesar disso, 0s
dados possibilitaram-nos verificar que a maioria era de mulheres. Ainda identificamos que,
majoritariamente, as professoras mulheres ministravam aulas das disciplinas de carater

pedagdgico e metodoldgico, principalmente as disciplinas que integravam a parte diversificada
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do curriculo do Curso, enquanto os professores homens ministravam aulas das disciplinas de

Historia e Filosofia da Educacdo, Educacdo Moral e Civica, Sociologia da Educacéo,
Matematica, entre outras pertencentes ao Nucleo Comum e a parte diversificada do curriculo.

Quanto a formacdo desses professores e professoras, explicitamos que eles e elas
possuiam o diploma do curso superior e, na maioria das vezes, eram habilitados na propria area
do conhecimento das disciplinas que ministravam no Curso de Magistério.

No que tange ao curriculo do Curso, os documentos analisados permitiram-nos
compreender que, entre 0s anos de 1976 a 1996, ele esteve pautado na Lei n®5.692/1971, assim,
era dividido em duas partes: uma constituida por uma Educacéo Geral/Nucleo Comum e a outra
parte, por Formacéo Especial/Parte Diversificada/Preparacéo para o Trabalho.

Constatamos também que o curriculo vigente entre 1992 a 1995, no Curso, apresentou
uma duracdo diferente do que funcionou entre os anos de 1977 a 1992, porquanto o Curso de
Magistério em foco, a partir de 1992, passou a ter 4 anos de duragdo e ndo mais 3 anos, com a
insercdo da habilitagdo no Ensino Pré-Escolar, decorrente de mudancas no curriculo, ocorrida,
no caso do Estado de Mato Grosso do Sul, a partir de 1989.

Uma analise do curriculo posto em funcionamento no Curso de Magistério da Escola
Estadual de 1° e 2° graus de Itapord, no periodo de 1976 a 1996, permitiu observar que sua
estrutura esteve de acordo com o cenario historico e social do periodo, entremeado por relacdes
de poder, decorrente do periodo da ditadura civil-militar brasileira, pois mesmo apds a abertura
e mudanca do regime politico na década de 1980, o curriculo permaneceu com as mesma
estrutura, sendo dividido em Educacdo Geral/Nucleo Comum e em Formagdo Especial/Parte
Diversificada/Preparacdo para o Trabalho, contando com poucas alteragdes de disciplinas.

Diante dessas constatacGes, denotamos, em relacdo a estrutura curricular de 1992 a
1995, que ocorreram exclusdes das disciplinas de Educacdo Moral e Civica e Organizagdo
Social e Politica Brasileira e Técnicas de Alfabetizac&o. Isso esteve associado ao fim do regime
civil-militar no Brasil, ocorrido em 1985, que promoveu mudancas no regime politico
brasileiro, com o processo de redemocratizacdo desencadeado a partir deste periodo.

Assim, compreendemos que o curriculo posto em funcionamento no Curso de
Magistério da Escola Estadual de 1° e 2° Graus Itapora participou da formacéao de professores,
inicialmente, habilitando para as séries iniciais do 1° Grau, e, posteriormente, habilitando tanto
para as séries iniciais do 1° Grau quanto para a Pré-Escola, com um curriculo que refletia no
cotidiano escolar as marcas do cendrio historico e social do periodo, entremeado por relagdes
de poder e professores com um perfil caracterizado por uma forte presenca da tendéncia
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tecnicista, que refletiam nos contetdos ensinados nas disciplinas, nas praticas até mesmo dos

professores mais inovadores em seu fazer em sala de aula, nos materiais didaticos utilizados e
produzidos no Curso de Magistério, no “como fazer”, pois as disciplinas ministradas
procuravam articular os conhecimentos tedricos com o desenvolvimento do como se aplicava
na pratica os contetdos em aula.

Esperamos que os resultados desta Dissertacdo contribuam na ampliacdo dos
conhecimentos acerca da historia da formacdo de professores em Mato Grosso do Sul, e, de
forma especial, da historia da formagdo docente de Itapord, municipio sobre o qual ainda ha
poucas pesquisas que tomam como objetos de estudo questdes relacionadas a educacgéo escolar
em perspectiva historica. Além disso, desejamos que eles abram caminhos para outras pesquisas
de mesma natureza, ampliando, assim, os estudos em historia da formacdo de professores em
Mato Grosso do Sul e em Itapord, pois, conforme assinalado no inicio destas Consideragdes
Finais, no percurso de investigacao, novas questdes surgiram, as quais poderdo ser focalizadas
até mesmo em outras pesquisas. Entre essas, merecessem ser registradas como possibilidades,
a pesquisa sobre o ensino de determinadas disciplinas que compunham o curriculo do Curso; a
respeito da histéria de determinada disciplina escolar do curso; acerca da frequéncia dos alunos

no Curso; e sobre a trajetéria dos egressos formadas por este curso, entre outros.
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APENDICE A - QUESTIONARIO UTILIZADO NAS ENTREVISTAS COM AS EX-
ALUNAS!

MINISTERIO DA EDUCACAO

. UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
- FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Mestranda: Terezinha Garcia Cazuza Martinez
Orientadora: Alessandra Cristina Furtado
Linha de Pesquisa: Histdria da Educacdo, Memoria e Sociedade.

1. Formacdo da docente alfabetizadora no magistério:

1.1 Emque ano iniciou o curso de magistério e em que ano terminou de cursa-10?
1.2 Lembra-se de quais disciplinas estudou no decorrer do Curso de Magistério?
1.3 Como eram as aulas dessas disciplinas durante o Curso de Magistério?

1.4 Haviam disciplinas no Curso de Magistério voltadas para a Alfabetizacdo? Se sim, quais
eram as disciplinas e os conteudos nelas trabalhados?

1.5  Recorda-se de ter cursado alguma destas disciplinas: lingua portuguesa, lingua nacional,
disciplina de leitura, técnica de alfabetizacdo, técnica de redacao, ou metodologia de portugués?
Se sim, 0 que aprendiam nestas disciplinas e quais recursos os professores utilizavam para desenvolve-
las?

1.6 Quem eram as professoras que ministravam as disciplinas de lingua portuguesa, lingua
nacional, disciplina de leitura, técnica de alfabetizacdo, técnica de redacéo, ou metodologia de
portugués? Lembra-se de alguma?

1.7  Nas aulas voltadas para a Alfabetizacdo preparavam algum tipo de material? Se sim,
quais? Tem algum material guardado daquela época?

1.8 Em sua formacdo no Magistério fez estagios? Fez pastas de estagios durante o curso?
Se sim, chegou guardar alguma? Alguém supervisionava o estagio, fazia visitas?

16 Mesmo com a mudanga de direcionamento da pesquisa ap6s a qualificacdo, utilizamos dados das entrevistas
anteriores. Por este motivo, o titulo do questionario feito para as alunas do cruso ¢ “Formacdo de docente
alfabetizadora no magistério” e o titulo do questiondrio feito para os professores é “A prética docente para formar
a professora alfabetizadora no magistério”.
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1.9 Os professores estimulavam os alunos a buscarem conhecimentos extras, além dos que
eram adquiridos no magistério?

1.10  Existe alguma experiéncia vivida na sua formacdo que lhe marcou positivamente e
alguma que Ihe marcou negativamente?

1.11 Ao término do curso de magistério, ja foi direto trabalhar como docente? Em qual série
comecou a lecionar? Considera que as disciplinas voltadas a alfabetiza¢do contribuiram em seu
exercicio da docéncia como professor/a?

Questionario utilizado nas entrevistas com professores do Curso:

1. A prética docente para formar a professora alfabetizadora no magistério:

1.1 Em que ano comegou a lecionar no curso de magistério e em que ano deixou de lecionar
nele?

1.2 Lembra-se de quais disciplinas lecionou no decorrer do Curso de Magistério?

1.3 Recorda-se de ter lecionado também algumas destas disciplinas: lingua nacional, disciplina
de leitura, técnica de alfabetizacdo, técnica de redacéo, ou metodologia de portugués? Se sim,
0 que era ensinado nestas disciplinas e quais recursos os professores utilizavam para
desenvolve-las?

1.4 Se caso ndo chegou a lecionar alguma/as dessas disciplinas, saberia também dizer se outros
professores/as chegaram a lecionar essas disciplinas?

1.5 Como eram suas aulas? Lembra-se dos livros que utilizava? Usava algum outro tipo de
material?

1.6 Saberia dizer a respeito dos contetdos trabalhados nessa/as disciplina/as?

1.7 Lembra-se se chegou a trabalhar nessas disciplinas conteddos voltados a alfabetizacdo? Se
sim, quais eram as disciplinas, quais os contetdos delas e como eram trabalhados?

1.8 Na/as disciplina/as voltada/s para a alfabetizacdo preparava algum tipo de material com
os/as alunos/as? Se sim, quais? Teria ainda algum material guardado daquela época?

1.9 Estimulava os alunos a buscarem conhecimentos extras, além dos que eram adquiridos no
curso de magistério?

1.10 Existe alguma experiéncia vivida na sua pratica docente no magistério que Ilhe marcou

positivamente e alguma que Ihe marcou negativamente?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE

— DOURADOSFACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAOMESTRADO EM EDUCACAO

Orientadora: Alessandra Cristina Furtado
Mestranda: Terezinha Garcia Cazuza Martinez

Instituicdo: UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados

Identificacdo do Pesquisador: Nome completo- Terezinha Garcia Cazuza Martinez,
Endereco- Avenida S&o José-centro 1087, Portadora do RG- 2.246.604 SSP/MS, expedido em:
03/09/2014, CPF- 069.887.221-57, E-mail: Terezinhagarciagcm@gmail.com.

Identificagdo da Atividade: Realizacdo de entrevistas com audio sobre- Historias e memorias
da formacéo e da profissao docente em Mato Grosso do Sul: Um estudo sobre a formacéo do
professor alfabetizador no Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapora”

no municipio de Itapord-MT/MS (1976-2003), em forma de depoimento semiestruturado.

Identificacéo do depoente:
Nome completo:

Estado civil:

Data e local de nascimento:
RG: Data de expedicdo:
CPF:

Endereco:

Rua: N°:

Bairro:

Cidade: Estado:

CEP:

Fone:
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Eu, , declaro para os devidos

fins que cedo voluntariamente os direitos de minha entrevista, gravada em audio, para
Terezinha Garcia Cazuza Martinez, natural de Itapora, brasileira, solteira, residente a Avenida
Sdo José-centro, n° 1087, CEP 79.890-000 portadora da Carteira de Identidade n° 2.246-604,
expedida pela SEJUSP- Secretaria de Justica e Seguranga Publica, CPF 069.887.221-57,
Mestranda em Educacéo pela UFGD, para ser usada integralmente ou mesma para partes, para
registros escritos, sem restricdes de identificacdo, prazos, citacdes, desde a presente data.
Esclareco que a entrevista fard parte da Pesquisa Historias e memorias da formacdo e
da profissdo docente em Mato Grosso do Sul: Um estudo sobre a formagdo do professor
alfabetizador no Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° e 2° graus de Itapord” no
municipio de Itapord-MT/MS (1976-2003), e a mesma sera publicada apds a finalizagdo em
uma dissertacdo, para fins de pesquisa académica. Sou inteiramente responsavel pelos dados e
informacdes repassados pela entrevistada, usando com ética, responsabilidade e sigilo o
material ao qual foi me disponibilizado para realizacdo da pesquisa.
N&o posso deixar de agradecer pela disponibilidade de seu precioso tempo para me atender e

conceder essa entrevista.

Nestes termos
Peco deferimento

Local: Data:

Assinatura da entrevistada

Testemunha



